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الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على أشرف المرسلين أىدي ثمرة جهدي ىذا إلى 
 .من قال فيهما الله عز وجل 

                                                      وَاخْفِضْ لََمَُا جَنَاحَ الذُّلِّ مِنَ الرَّحَْْةِ وَقُل رَّبِّ ارْحَْْهُمَا كَمَا ربَ َّيَانِ صَغِيراً *  *
التي لم تفارقني يوما ، إلى من فقدت بفقده أبا كريما  وأخا ناصحا إلى روح أبي الطاىرة  

ومستشارا مؤتمنا ،إلى من سألت الله أن يرزقني بره في حياتو ، وأنا الآن أسألو تعالى أن 
   يرزقني بره بعد وفاتو

أنت الرضا والنور وطهر الحياة وطريق مختصر للجنة .أطال الله عمرك و الية إلى أمي الغ
 أدام عليك الصحة والعافية .

 إلى أخواتي الغاليات و إخوتي كل باسمو حفظكم الرحْان من كل شر .

صديقتي والتي أعتبرىا بمثابة أختي التي رافقتني طوال ىذه الفتًة في إنجاز ىذا العمل إلى 
يمينة( كما لا أنسى  ، صديقاتي في الإقامة )وسام ، صورية ،خيرة*سامية لبعيري* ، إلى 

  صديقاتي في العمل أخص بالذكر غاليتي زىرة حفظكن الرحْان وادام صداقتنا

كانا وكل من يملك في قلبي مكانا إلى كل من تحملو ذاكرتي ملك في قلبو مإلى كل من أ 
  ولم تحملو مذكرتي 
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 "دنكم                        رتم لأزي                          ال الله تعالى " وإن شك                                 ق

الصلاة والسلام على القدوة والقائد و مد لله الذي نور قلوبنا بكتابو الح
 ووالتقدير  نتقدم بالشكر طلب العلم على حثَ  و ربَ الذي علم و 

الذي  كان  *الدكتور شيبان رشيد الأستاذ *الامتنان للأستاذ المشرف : 
 يبلل علينا بالنص  و لم البحث والذي  لو الفضل الكبير في انجاز ىذا

باتني *،والأستاذة الطيبة خر دقيقة من انجازه آالتوجيو حتى الإرشاد و 
 على سعة صدرىا ولطفها الكبير. *ةآسي

مفتش التعليم  *بشري محفوظ*كما نتقدم بالشكر الجزيل إلى السيد 
، كما نشكر  ونصائحو القيمةالكبيرة الابتدائي بولاية تندوف لمساعدتو 

الاستبيانات فكل الشكر والتقدير  ءملالذين ساعدونا في ساتذة الأكل 
 لَم .

 شكرا** طيبةدنا من قريب أو بعيد و لو بكلمة             و إلى كل من ساع

 زيانِ زليلة ،لبعيري سامية      

 2222تندوف ،ماي 

 



 
 

 مقدمة
 



 دمةـقم
 

 

 أ

إن حاجة الإنسان إلى التواصل والتفاىم جعلتو يبحث عن أفضل الوسائل لذلك ، فوجد في       
اللغة و لستلف مستوياتها أفضل وسيلة ،وىذه اللغة ىي نفسها ركيزة أساسية في فنون الأدب الذي لو 

في تزويد الدتعلمين  بالثروة اللغوية ، وتوسيع أفقهم عن طريق اكتساب مفردات و صيغ شأن كبير 
التعبير ،حيث أن كل ىذه الأمور يكتشفها من خلال النصوص الأدبية  التي ىي وعاء  وأساليب وصور

اللغوية ،  الدتعلمينمهارة فعن طريقها يتم إنماء  التراث الأدبي الجيد قديمو وحديثو ،شعره ونثره ومادتو،
 والفكرية والتعليمية .

ولدا كان للنصوص الأدبية الجزائرية باختلاف أجناسها تلك الأهمية البارزة باعتبارىا لشثلا شرعيا للغة 
تقوم عليو كل الدراسات والنظريات اللغوية الحديثة لأنو أرضية خصبة لكل ذلك ، اتخذت منو 

 بعدما تيقنت من فشل البيداغوجيا أساسا لتعليم اللغات، البيداغوجيا الجديدة وىي الدقاربة بالكفاءات
التقليدية الدبنية على فصل العلوم اللغوية عن نصها الأصلي ،إذ يسمح فهم النص الأدبي بالانفتاح على 
نص متكامل ومتسق يحتكم بعلاقات معينة من متتالية جمالية ،وإلى قواعد ومعايير تجعل من النص نصا 

ابلا للقراءة والفهم ،وفي ضوء ىذا الدنحى فإن التواصل  والتفاعل مع النص الأدبي متناسقا ومنسجما ق
قد أضحى ميدانا لدعارف وعلوم لستلفة منها النقد والتداولية ولسانيات النص ، والأسلوبية ونظرية 

لتجاوز القراءة وغيرىا ، ولم يكن المجال التعليمي بعيدا عن نتائج تلك العلوم ، بل استثمرىا ووظفها 
الركود في العملية التعليمية وعزوف الدتعلم عن قراءة النص الأدبي وتذوق جماليتو الفنية . فجاءت 

ـ " للسنة الخامسة كنموذج"" تفاعل النص الأدبي الجزائري في  الكتاب المدرسي دراستنا بعنوان 
كبير .ولقد أفضت طبيعة   وتفعيلو في الكتاب الددرسي بشكل فرصة لدراسة أهمية النص الأدبي الجزائري

 البحث طرح الإشكالية الآتية :

في مرحلة التعليم الابتدائي )دراسة مقارنة ما مدى تفاعل التلميذ مع النص الأدبي الجزائري   -
 ؟ بين الجيل الأول والجيل الثاني (

 ة في :وتندرج تحتها لرموعة من الأسئلة الفرعية  التي تسهم في كشف خبايا ىذا الدوضوع والدتمثل

 ما مفهوم التواصل والتفاعل الأدبي، وماىي أنواعو وأشكالو؟ 
 ماذا نعني بالنص الأدبي ، وما أهمية تدريسو ، وما أىدافو في الطور الابتدائي ؟ 



 دمةـقم
 

 

 ‌ب

 ىل النصوص الأدبية الدقررة لتلاميذ الطور الابتدائي تتناسب مع  قدراتهم اللغوية ؟ 
 استيعابو؟ وما ىي عمليات فهم النص و 
 (؟الجيل الثاني)الجيل الأول،التفاعل معها وفق الدناىج التعليمية الدتبعة  علىمدى قدرة التلميذ  وما. 

وبناء على ىذه الإشكالية وانطلاقا من مقتضيات الدوضوع قسمنا ىذا البحث إلى ثلاثة فصول فضلا 
إمكانية التفاعل و  راسة النصوص الأدبية الجزائريةعن مقدمة وخاتدة حيث تطرقنا إلى مكانة وأهمية د

 والتواصل معها ،أما الفصول فقد جاءت للإجابة على ذلك التساؤل.

ومصطلحات( وقد قسمناه إلى  : التواصل مع النص الأدبي )مفاىيمـموسوما ب الفصل الأولفجاء 
 : التواصل مع النص الأدبي وأنواعو ، وعناصر العملية التواصلية  .المبحث الأول: مبحثين

 : النص الأدبي والدقاربة النصية وتفاعل الدتلقي مع النص . الثانيالمبحث 

: التفاعل مع النص الأدبي الجزائري  دراسة مقارنة بين الجيل الأول تحت عنوان  أما الفصل الثاني
مناىج التدريس )مفهومها ، مكوناتها ، أنواعها ،  : المبحث الأول: مبحثيننقسم الى والجيل الثاني ي

 الكتاب الددرسي )تعريفو ، أهميتو(،( كما تطرقنا إلى خصائصها

تحليلية لكتابـــي اللغة العربية )الجيل الأول والجيل الوصفية الدراسة بال فكان لستصا الثانيالمبحث أما 
 . لا الكتابين دراسة تطبيقية للنص الأدبي الجزائري لكالسنة الخامسة نموذجا تلتو  الثاني(

 ةميدانية على شكل استبيان فيو لرموعة من الأسئلة موجهتطبيقية دراسة  أما الفصل الثالث :
تاب للك   مع النصوص الأدبية الجزائرية الدتعلم  تفاعلميذ الدتعلقة في قراءة وتحليل و للأساتذة والتلا

 الجزائريين في البرنامج الدراسي للسنة الخامسة  ابتدائي  .

اللسانيات .رانيا رمضان أحمد زين  التعليم الابتدائي ،مناىج نذكر منها :معتمدين على بعض الدراجع 
ابراىيم عبد الله ناصر وعاطف عمر بن طريق ، مدخل إلى وكتاب ، التواصلية وجدورىا في التراث العربي

 ،بالإضافة إلى كتب اللغة العربية للجيلين. التربية

 ىذا بخاتدة كانت خلاصة لمجموعة من النقاط والنتائج التي توصلنا إليها. وأخيرا ختمنا بحثنا



 دمةـقم
 

 

 ‌ت

وقد فرضت خطة البحث الاعتماد على الدنهج الوصفي التحليلي والإحصائي الدناسب للموضوع بحيث 
تطرقنا إلى توضيح الدفاىيم الدتعلقة بالنص الأدبي وقراءتو والتواصل معو ، بالإضافة إلى الإحصاء 

 في دراسة الاستبيان وتحليلو .الدستخدم 

وقد وقع اختيارنا على ىذا الدوضوع لدوافع ذاتية وأخرى موضوعية ، شملت الدوافع الذاتية الرغبة في 
معالجة ىذا الدوضوع والاستفادة من خبرة أساتذة اللغة العربية في التعليم الابتدائي  ، أما الدوافع 

الأدبية للكتاب الجزائريين ،الذي يعتبر أساسا في العملية الدوضوعية فتعود إلى أهمية تدريس النصوص 
 التعليمية كونو يشكل لزور التواصل بين الدتعلم والمجتمع المحيط بو.

ساعة الدوضوع شاجهتنا لرموعة من الصعوبات منها إن إعداد ىذا البحث لم يكن بالأمر الذين فقد و 
لتطبيقي (ثم ضيق الوقت لإلصاز الدذكرة باعتبارنا بحيث تتداخل فيو عدة لرالات )الدعرفي ، النظري ،ا

عاملتان في قطاع التربية بالإضافة الى العراقيل الديدانية في توزيع الاستبيان وجمعو ودراستو ،وقلة الدادة 
الدعرفية و العلمية خاصة في كتاب الجيل الأول ، ورغم كل ىذه الصعوبات إلا أننا تدكنا من تجاوزىا 

 وجل، وتحلينا بالصبر والإرادة والعزيمة والحمد لله . بفضل الدولى عز

 لبعيري سامية ، زياني زليخة 

 2222تندوف :ماي 

 

 



    

 

 

 

 

 

 

 

 التواصل مع  النص الأدبي . -

  النص الأدبي والمقاربة النصية -
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 :تعريف التواصل -1

 : في اللغة1-1

الاتصاؿ من الشكل وصل وصلا ووصولا واتصالا وصل )أف :( لساف العرب) ن منظور في معجم ػ يرى اب
 1.(وصلت الشيء وصلا وصلة ، والوصل ضد اتعجراف

 ." جميل بثينة" يظهر ىذا جليا في قوؿ ،والتواصل ضد التصارـ 

 ثين ، إن واصلت حجنة ، فاصرمي ــــــا بــــــــفي

 2حبالي ، وإن صارمته، فصليني 

 :الاصطلاح من 2.1. 

( عات تمد والمجالأفراو دؿ اتظعارؼ ، واتظشاعر بتُ الذوات ملية نقل الأفكار ، والتجارب وتباع)التواصل ىو 
 3.تؼتلفة  ؼبتُ أطراأي ىو عملية التخاطب 

الاتصاؿ الفعاؿ الذي يجري من خلالو تفاعل بتُ أطرافو ، وليتم من خلالو تحقيق اتعدؼ اتظرجو من  )وىو
بتُ طرفتُ أو أكثر وذلك من خلاؿ تبادؿ الآراء فالتواصل يدارس عملية تفاعلية . 4( ىذا التفاعل
 5.والتجارب 

وىو مبتٍ على  الآخرين،أو تراعيا بتُ  النفس،أي حديث  ونفسوالإنساف وقد يكوف التواصل ذاتيا بتُ 
نسانية وىدؼ تطويرىا ، لذلك يوجد تلاؼ ، كما يعد جوىر العلاقات الإاتظوافقة ، أو اتظعارضة والاخ

                                                                 

 .740، ص 1993، لبناف ،  1ابن منظور ، لساف اللساف ) تهذيب لساف العرب ( ، بتَوت ، ط- 1 
 .26، الأردف ، ص  1رانيا رمضاف أتزد زين اللسانيات التواصلية وجذورىا في التًاث العربي ، عماف ، ط- 2
 .6ص  2010، اتظغرب ،  1تريل تزداوي ،التواصل اللساني والسيميائي والتًبوي ، الألوكة ، ط- 3
 .26، الأردف ص  1اللسانيات التواصلية وجدورىا في التًاث العربي ، عماف س ط .رانيا رمضاف أتزد زين - 4
 .29رانيا رمضاف أتزد زين اتظرجع نفسو ص - 5
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وغتَ .معرفية متمثلة في نقل الرموز الذىنية وتوصيلها بوسائل لغوية وظيفة : وظيفتاف رئيسيتاف للتواصل 
 1.نسانية تقوـ من خلاؿ تقوية العلاقات الإ ظيفة وجدانيةلغوية ، وو 

 : التواصل شكالـ أ2

 الاتصاؿ،وذلك يعتمد على عدد الأشخاص اتظشتًكتُ في عملية  شكاؿتتنوع عملية الاتصاؿ إلى عدة أ
 : ما يليالتواصل إلى  أشكاؿ نقسم تو 

 :ـ التواصل الذاتي 1.2

نساف نفسو فهو اتظرسل واتظستقبل في آف واحد وتتكوف الرسالة من ل الإيتًكز ىذا النوع من الاتصاؿ داخ
وتتم عملية الاتصاؿ في الدماغ الذي يتًجم الأفكار ويفسرىا ويحللها ويقوـ أيضا  والآراء،الأفكار واتظشاعر 

 .برفض ىذه الأفكار أو قبوتعا

إلى إجراء حوار داخل نفسو ف نساوحتُ يلجأ الإ) الداخلي،ػ يكوف بمخاطبة الفرد نفسو عن طريق اتضوار 
 2.ذاتو(يكوف قد أقاـ جسور التواصل في 

 :ـ التواصل الشخصي2.2

واتظناظرة أو  والنقاش،ف بتُ شخصتُ أو أكثر ويعرؼ باتظواجهة، ويتم مباشرة بالمجادلة و وىو الذي يك
أنواع التواصل وأكثرىا شيوعا وىو  )أفضل وىو. باستخداـ وسيط معتُ كوسائل الاتصاؿ من ىاتف وغتَه

يوفر للمتصل فرصة التعرؼ الفوري على مدى فاعلية رسالتو في اتظتلقي ثم القياـ بتعديلها وتوجيهها من 
 3.جديد(

 يلي:ويتميز ىذا النوع من الاتصاؿ بما  اتظشكلات،ويتم ذلك من خلاؿ تبادؿ اتظعلومات وحل 

  مباشرةتبادؿ الرأي بتُ أطراؼ الاتصاؿ. 

                                                                 

 .84ىادي نهر ، الكفاية  التواصلية والاتصالية . ص - 1
 .677ص  2008، الاردف ػ 2عماف ط ( المجاؿ ، والوظيفة ، واتظنهج ) تشتَ شريف أستتية ، اللسانيات - 2
 .50رانيا رمضاف أتزد زين ،  اللسانيات التواصلية وجدورىا في التًاث العربي ص - 3
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  التوتر.توفتَ فرص الصداقة والتعاوف وإزالة وتخفيض فرص 
  اللقاء.تقيم اتظفاىيم والآراء بتُ طرفي الاتصاؿ أثناء 
  والوقت.توفتَ اتصهد 
 مباشرة.ة يحمل تغذية عكسي 

 (:التواصل الوسطي: )ـ التواصل الجمعي 3.2

ويتميز ىذا النوع من الاتصاؿ  يستمعوف،وفيو تنتقل الرسالة من شخص واحد إلى عدد من الأشخاص 
تكوف ىناؾ مقاطعة من قبل  بالصبغة الرتشية والالتزاـ بالقواعد العامة للغة ووضوح الصوت، وغالبا ما

 الرأس.ولكن يدكنهم التعبتَ عن مواقفهم من خلاؿ التصفيق أو ىز  اتظستمعتُ،

الذي يواجو بو اتظرسل غتَ واحد كما في الندوات اتظفتوحة وتػاضرات اتصامعات ودروس )التواصل وىو 
 مسبقا،عدادا إويتطلب التواصل اتصمعي  تػددين،وىو تواصل فيو مواجهة يتم في زماف ومكاف  اتظساجد،

 1.الأحياف(كثتَ من   وتغهودا أكبر من التواصل الشخصي الذي يأتي عفويا في

 التالية:تواصل اتصمعي النقاط نستنتج من خلاؿ ال

 مواجهة.يكوف على شكل  .1
 تػددين.مرتبط بمكاف وزمن  .2
 لإعداده.يكوف بالتهيئة اتظسبقة التي تراعي تغهودات  .3

 :التواصل الجماهيري4.2  

والأفلاـ   التلفاز و ن التواصل من خلاؿ الوسائل الإلكتًونية اتظتنوعة كاتظذياع ميحدث ىذا النوع 
إلى خلاؿ ىذه الوسائل يستطيع إيصاؿ الرسالة  اليومية، ومنوالأشرطة اتظسموعة والانتًنيت والصحف 

                                                                                                 الناس.غتَ تػدود من  عدد
سابقة ويكوف بمثابة تفاعل اجتماعي قائما على مرور رسالة يلتف ومن تذة ىو أوسع نطاقا من الأشكاؿ ال

ػ التلفازػ لاسيما في البرامج ذاعة الاتصاؿ كالإويتميز باستخداـ وسائل  المجتمع،حوتعا أعضاء اتصماعة أو 

                                                                 

 . 55-84اللسانيات التواصلية وجدورىا في التًاث العربي ص .رانيا رمضاف أتزد زين  -1
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تيح من خلاتعا التواصل أ )التيوشبكة اتظعلومات  اتظستمعوف،و التي تكوف على اتعواء ويشارؾ فيها اتصمهور 
  الاجتماعي(عبر تغموعة من مواقع التواصل 

 :1التواصل الثقافي ـ5.2

  ، من ثقافة معينة بشخص أو أكثر من ثقافة أخرى كثرصاؿ الثقافي نتيجة اتصاؿ شخص أو أويحدث الات
 .وحينئذ لابد أف يعي اتظتصل اختلاؼ العادات الثقافية 

 :التواصل  أنواع  -ـ3

 : (اللفظي أو الكلامي)ـ التواصل اللغوي 1-3

  بمفهوـ ،أو اتظتلقي إلى اتظرسل من الرسالة لنقل كوسيلة اللفظ فيها يستعمل الذي التواصل بو اتظقصود
 أي وتركيبية ةومعجمي  مورفيمية  ومقطعية يميةنفو  وحدات اتظتكلمة الذات بتُ  يكوف الذي: } آخره
 السمعية الصوتية القناة عبر}  اللغوي لتواصلا ويتم{ 2وترل ومقاطع أصوات على اللغوي التواصل يعتمد
اللفظة كوسيلة  ستخدـي اللغوي فالتواصل3{ وصوتيا تشعيا ويتحقق نسانيةالإ اللغة علىا أساس يتكئ أي
 )ينحصر حيث التواصلية العملية أطراؼ بتُ اتظنطوقة اللغة تبادؿ إذا فهو آخر، إلى طرؼ من الرسالة لنقل
 كل اف نرى اللسانية للمناىج وبتمحيصنا الكلامي الفعل بواسطة البشر بتُ اتصارية التواصل عملية في

 4. ( لشخصيةو اقناعت عليو تدليو حسبما لكلاميا الفعلواحد يصوغ 

 هما:ثانويتُ وينقسم ىذا النوع من التواصل إلى نوعتُ 

:                                                                               التواصل الشفوي 2.3 .1
اليومي، مستويات اتططاب  فراد اتصماعة اللغوية في تؼتلفبتُ أتها ل اتصانب اتظنطوؽ للغة واستعمالايدث

                                                                 

 . 55ص–اللسانيات التواصلية وجذورىا في التًاث العربي –رانيا رمضاف أتزد الزين -  1
 . 24تريل تزداوي . التواصل اللساني والسيميائي والتًبوي . ص 2
  .24اتظرجع نفسو ص-3
ص  2014، الأردف ػ  1نور الدين الرايص ؛ اللسانيات اتظعاصر في ضوء نظرية التواصل ، عالم الكتب اتضديث ط  4

246 . 
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استقباؿ مراسلة تعا يشمل عملية  فردين، وىو من ىذا اتظنطلقبالوسائل اللفظية بتُ  ذف التواصلإ فهو
 للدوافع تبعا العملية ىذه وتتم، ليومدلولات معينة تحدد بالتواضع والاصطلاحيتُ اتظرسل واتظرسل إ

 . السمعية القناة عبر تتحقق كما للمتكلم والفيزيولوجية النفسية

بحيث أكثر، تبادؿ الكلاـ بتُ طرفتُ أو ومنها فالتواصل الشفوي عبارة عن تؽارسة شفوية تكوف عن طريق 
وىو   (و اتظتلقياتظرسل إليو أ)لى وبثها إ  الرسالة() بإنتاج واتظتكلم(  )اتظرسل يقوـ الطرؼ الأوؿ اتظتمثل في
ئل و عن طريق وسالوجو أما وجها ويفسرىا ويستجيب تعا ويكوف ذلك إ الذي يستقبل ىذه الرسالة  

 لفظية حديثة .

 :ـ التواصل الكتابي3.3

فإذا أحسن الفرد صياغة  بالكتابة، فتُ أو أكثر وتكوف وسيلة الاتصاؿالتواصل بتُ طر يتم ىذا النوع من 
ىي تعبتَ عن  )فالكتابة بمعناىا اللغوي اتطاص  اللفظي،التواصل  ما يبلغووالتأثتَ  قناعالإرسالتو بلغت من 
شارات خطية مكتوبة وذلك لأغراض شتى منها حفظ الكلاـ الذي يزوؿ بواسطة إ( الكلاـ)اللغة المحكية 

 1. (فور إلقائو شفهيا أو نقلو إلى أماكن بعيدة عن اتظكاف الذي ألقي فيو 

منطوقة في صياغة لذي يختص بالكلمات اتظكتوبة اللاويتضح من ىذين التعريفتُ أف التواصل الكتابي ىو ا
ومن ىنا يدكن القوؿ بأنو التواصل الذي يستخدـ لتًسيخ  الآخر،ؼ مضموف الرسالة التي توجو إلى الطر 
 اتضاجة.اتظعلومة وحفظها والعودة إليها وقت 

 (:غير اللفظي وغير الكلامي: )ـ التواصل غير اللغوي4.3

 ،فالتواصل الألفاظ استخداـ دوف تبادتعا أو نقلها يتم لتي اواتظعاني  الرسائلوكافة  اللفظي غتَف التواصل إ
الإشارات  من نظاما يستعمل من ل ىناؾب منطوقا لغويا نسقا فقط يوظف لا إليو واتظرسل اتظرسل بتُ)

 بتُ يحصل الذي التواصل فهو2 ( اللفظي غتَ بالتواصل نسميو فيما تندرج التي والإيداءات واتضركات

                                                                 

ص  1993لبناف  1امعية للدراسات ، ط فاطمة الطباؿ بركة ، نظرية الألسنية عند روماف جاكوبسوف . اتظؤسسة اتص -1
49 . 

 . 25تريل تزداوي . التواصل اللساني والسيميائي والتًبوي ص  - 2
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والإشارات  والإيداءات كاتضركات العضويةردود الفعل  بتُ تتًاوح لفظية غتَالبشر بوسائل ( الأفراد)
 خصوصيات وعلى اتصسم وتوجهات وىيئات حركات) على للدلالة  اللفظي غتَ التواصل لفظةوتستعمل 
 1.(اتظعلومات تبلغ بفضلها والتي الأشياء تنظيم كيفية على بل اصطناعية أو طبيعية جسدية

ىو الذي يضم أشكالا متعددة منها  )تعريفا أكثر دقة ووضوح بقولو  "مصطفى حجازي "كما أضاؼ 
 2.(اللغة اتضركية أي التعبتَ بحركتنا واتجاىاتنا اتصسدية 

 3وأشكاله:ـ نماذج التواصل 4

، رسالة ،  )مرسللقد قسم باحثوا التواصل العملية الاتصالية إلى أقساـ صغتَة أو عناصر أو متغتَات 
ذه العناصر في نماذج اتصاؿ مستقبل ، استجابة ( وتأثتَ ذلك لتسهيل تحليل عملية الاتصاؿ ثم وضعوا ى

متنوعة والنماذج تقوـ بدور تنظيمي من خلاؿ ترتيب وربط العناصر مع بعضها البعض وتبياف العلاقة بينها 
 صالية .، أي أف نماذج التواصل تصور العناصر الرئيسية للعملية الات

نشاط شفوي يحاوؿ فيو اتظتحدث أف يقنع  ف الاتصاؿ عنده،إأقدـ نموذج للاتصاؿ  "أرسطو"ويعد نموذج 
ويتكوف نموذج الاتصاؿ  يعرضهاغتَه ويحقق ىدفو مع مستمع عن طريق صياغة قوية ماىرة للحجج التي 

 اتظستمع . ،الكلاـ  ،القضية اتظتحدث ،  من:عنده 

 رئيسيتُ:نماذج التواصل بنموذجتُ  ويدكن عرض

 الكلمات.ويوضح لنا عناصر العملية التواصلية من خلاؿ    اللفظي:ـ النموذج 1.4

 وأشهرىا:ويوضح برسم عناصر ومكونات النموذج ومن أقدـ النماذج اللفظية النموذج التصويري: ـ 2.4

 :" Lasswelلاسويل " نموذج" –أ 

                                                                 

 . 26ص اتظرجع السابق  - 1
لبناف  3مصطفى حجازي الاتصاؿ الفعاؿ في العلاقات الإنسانية والإدارة ، اتظؤسسة اتصامعية للدراسات ، ط  2

30.2000 
على   univ.setif 2.dz    28/02/2017  :15/3/2022نماذج الاتصاؿ : الإلكتًوني :  ينظر اتظوقع  3

 . 19.30الساعة .
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نموذجا عاما للتواصل تجاوز حدود اختصاصو ألا وىو " Harold Lasswellىارولد لاسويل"قدـ 
  التالية:العلوـ السياسية فقاؿ أف العملية الاتصالية يدكن توضيحها بالعبارات اليستَة 

 ؟ .من يقوؿ ػ بماذا ػ بمن ػ بأي وسيلة ػ بأي أثر

الرسالة الاتصالية واعتبر أف  إليو،وقد ركز على الرسالة اللفظية واىتم بعناصر التواصل اتظتمثلة في اتظرسل 
 يبثها.الاتصاؿ يستَ في اتجاه واحد يؤثر فيها الفرد عن طريق الرسالة التي 

 1: يدثل 11الشكل رقم 

 
 

 

  بأي أثر؟ن ؟                 وسيلة                  تظ من ؟               يقوؿ ماذا ؟                بأي

 : eaverChanon et W"نموذج شانون وويفر"ـ ب 

للتلفونات ل الأمريكية يالذي كاف يعمل في تؼتبر شركة ب Chanon وضع أسس ىذا النموذج شانوف
أي تستَ في ويصف ىذا النموذج عملية التواصل بأنها خطية  1949سنة  Weaver"ويفر" هومساعد

 ىي : و  و معيقاتولإضافة إلى عنصر التشوي  مراحل لعملية الاتصاؿ با اتجاه واحد ويذكر تسس

 اتعدؼ ، التشوي  . ،اتظستقبل الوسيلة، اتظرسل القناة أو  اتظعلومات،مصدر 

بواسطة جهاز إرساؿ إلى إرشادات ثم يقوـ  (كود)في تبدأ عملية الاتصاؿ بمصدر يختار رسالة يتم وصفها 
 معها.جهاز الاستقباؿ بفك رموز كود الإشارات ويحوتعا إلى رسالة يستطيع اتظستقبل استقباتعا والتعامل 

والذي  تكوف سبب عملية التشوي والتغتَات التي تحدث للرسالة خلاؿ انتقاتعا من اتظرسل إلى اتظستقبل 
 الرسالة.يعتٍ العشوائية في بناء الرسالة أو سوء التنظيم واتضشو والزيادة وعلاقتهما بفهم 

 

                                                                 

. 20.15على الساعة  15/2/2022،   cte.univػsetif2ػdz ينظر اتظوقع الإلكتًوني  -   1 

من 

 المتكلم 
 الأمر المستقبل  الوسيلة  الرسالة 
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 12:1الشكل رقم ـ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :"defleurنموذج ديفلور"ـ ج 

ويناق  مدى تطابق بتُ  1966قاـ بو سنة  (chanon)ػ ىذا النموذج عبارة عن تطوير نموذج شانوف 
قبل تمن قبل اتظصدر والرسالة الواصلة إلى اتظس (produced message)الرسالة اتظنتجة 

received message  ديفلور"حيث لاحظdefleur"  ٌبأنو أثناء عملية الاتصاؿ يتحوؿ اتظعت
(meaning)ساؿالإر  الة اتصالية من تذة يقوـ جهازاتظوجود في ذىن اتظرسل إلى رس(transmitter) 

فإذا كاف بتحويل ىذه الرسالة إلى معلومات تدر عبر قناة قد تكوف تراىتَية مثلا لتصل على اتظعتٌ اتظطلوب 
الصادرة عن اتظصدر ومعتٌ الرسالة الواصلة إلى اتظستقبل يكوف الاتصاؿ قد  ىناؾ تطابقا بتُ معتٍ الرسالة

                         تم .

                                                                 

 . 21.00على الساعة  En.wikivensity.org  -16/2/2022 الإلكتًونيوقع ينظر اتظ1
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ية ا يكوف كاملا وقد أضاؼ عنصر التغذبأف ىذا التطابق نادرا م) :defleur"ديفلور"وقال      
وركز على كيفية حصوؿ اتظصدر على استجابة من  "chanonشانون "ستجابة إلى نموذج الراجعة أو الا

 اتظستقبل تساعده على كيفية تعديل رسالتو الاتصالية للتأثتَ على اتظستقبل أو جهة الرسالة الاتصالية .

 131الشكل رقم :

 

 

 

 

 

 

 

 ـ 

   : 2pirlo"بيرلو":نموذج و

من أربعة عناصر ىي : اتظصدر ، الرسالة ، الوسيلة ، اتظستقبل ، وبالنظر إلى شكل  "بيرلو"ػ يتكوف نموذج 
ىذا النموذج لا يكفي أف نعدد بداية الاتصاؿ من اتظصدر لأف اتظعلومات التي لديو تعد نتيجة عوامل 

 متعددة منها :

 

 

                                                                 
1
 . 22.00على الساعة  cte.univer.setif2.dz  20/2/2022ينظر اتظوقع الإلكتًوني ،نماذج الإتصاؿ :  -- 

 ينظر اتظوقع الإلكتًوني نفسو . -    2
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 1 4الشكل رقم :

 

 

 

 

 

 

 

 مهارات الاتصال ..5

اتظعرفة واتظيوؿ ، النظاـ الاجتماعي والثقافي الذي يعي  فيو اتظصدر ، لذلك يعد الاتصاؿ اتظرسل حصيلة 
 .تعذه اتظؤشرات وتفاعلها مع بعضها البعض

 التواصلية:ـ عناصر العملية 6

 معتُ؛العملية التواصلية ىي العملية التي يتم فيها التفاعل بتُ الناس داخل نسق اجتماعي وثقافي  ػ إف
ولكي تتم عملية التواصل لابد من توفر تغموعة من  يتضمنها.يختلف من حيث المحتوى والعلاقات التي 

 كالتالي:تؾاحو وىي  على العناصر التي تساعد 

 المعلم (: destinateurـ المرسل )1.6

 فاتظرسل:وىو الشخص الذي يبدأ عملية التواصل  بالاتصاؿ،ىو اتظتكلم أو اتظتحدث أو الكاتب أو القائم 
الأوؿ من ىذه العناصر ويعتبر ركنا حيويا في الدائرة التواصلية فهو الباعث الأوؿ في إنشاء  }العنصرىو 

. الكلاـ{وقع عليو أو إليو  الذي الشخص الدائرة التواصلية ووظيفتو القياـ بعملية تركيب الرسالة وىو

                                                                 

 ينظر اتظوقع الإلكتًوني نفسو .  -  1
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تجسد في العملية التعليمية ومنو يعتبر اتظرسل اتظصدر واتظرجع الأساسي في أداء العملية التواصلية وىذا ي1
يقوـ بعملية التعليم ، نصح وإرشاد التلاميذ  )ويقابلو اتظعلم الذي يعتبر اتظوجو واتظعطي للمعرفة كونو 

أحد )وىو يعد 2. (ومساعدتهم على اكتساب اتطبرات ، وذلك بأف يضعهم في مواقف تعليمية معينة 
لوصوؿ إلى تحقيق أىدافها اتظنشودة فلا يقتصر عمل اتظعلم التعليمية لاتظتغتَات الرئيسية في تؾاح العملية 

على تقديم البرنامج التعليمي أو تنفيذ اتظنهج الدراسي فحسب ولكنو مربي ذو مؤشرات ايجابية متنوعة 
ستخداـ ر الفعاؿ في العملية التعليمية باذف ىو العنصفاتظعلم إ3 (.د للمتعلم وموجها لسلوكياتهم ..وقائ

 الوسائل والأساليب القيادية التي تتناسب مع كل موقف تعليمي .تؼتلف 

 : (المتعلم ) (إليه )المرسل المستقبل:ـ 2.6

بفك رموزىا وتحليلها وفقا يدثل اتظرسل إليو الطرؼ الثاني في عملية التواصل إذ يستقبل الرسالة ويقوـ 
لإطارىا اتظرجعي فهو : اتظتلقي أو اتظرسل إليو أو السامع ، الذي يقوـ بتفستَ الرموز و إدراؾ اتظعاني في 

واتظتلقي وإذا كاف ىناؾ توافق بتُ اتظرسل ،4إطار العمليات العقلية التي يقوـ بها من خلاؿ العملية الاتصالية 
فإف الرسالة ستصل بسرعة وسيتفاعل اتظتلقي معها ،في اتطلفية )السياؽ( اللغوي والاجتماعي والفكري 

ويستجيب تعا استجابة ايجابية تحدث أثرا ملموسا في اتظتلقي .كما يعد عضوا فاعلا في مسألة تؾاح الرسالة 
قة ذلك بالطابع التأويلي اتظسبق . فنجاح انتظاره للرسالة ، وعلاأو فشلها وىو ما يحيل إلى طبيعة أفق 

الرسالة يكمن في تؾاح اتظرسل إليو في استقباؿ الرسالة والتفاعل معها ويقابلو في العملية التعليمية عنصر 
وىو الذي يقوـ بجمع ) العملية،أي العنصر الفعاؿ في ىذه 5( التعليميةالعملية  تػور)اتظتعلم باعتباره 

        عل منو إنسانا متفاعلا لرفع مستواه الفكري وتحستُ أداءه العلمي لنجاتظعارؼ التي يحتاجها 

                                                                 

 . 24ص  2007/ 1، منشورات . ط طاىر بومزير، التواصل اللساني والشعرية مقاربة تحليلية لنظرية روماف جاكسبوف1
 2000، عماف  1ابراىيم عبد الله ناصر وعاطف عمر بن طريق ، مدخل إلى التًبية ، دار الفكر للنشر والتوزيع ، ط2
 . 317ص 

 . 42 – 41، ص  2005.  1، مقاربة التدريس بالكفاءات ، ط ختَ الدين ىت3ٍ
 .32ص  2016، الأردف  1د ، طبن التبليغ واتضوار والكتابة ، أر أتزد عزوز ، الاتصاؿ ومهاراتو مدخل إلى تقنيات ف4
 .55ص 2016، الأردف  1د ،طبعلامي من البنية إلى الأفق ، أر ىامل الشيخ ، التواصل اللغوي في اتططاب الإ5
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فنجاح الرسالة واتظادة التعليمية تكمن في تؾاح اتظتعلم لرفع مستواه الفكري وأداءه التواصلي وإنتاج  ،بمجتمعو
 .(التفاعل 

 (التعليمة( ) )القناة( messageـ الرسالة 3.6

أو النص أو اتضديث الذي يحتوي على اتظعاني والأفكار التي يسعى اتظرسل إلى نقلها ىي المحتوى أو مضموف 
 إليو.بالرموز اللغوية أو غتَ اللغوية أو من خلاتعما معا إلى اتظرسل 

اللفظ واتظعتٌ ويساعد ذلك على سلامة لغة الرسالة ويجب أف تكوف الرسالة واضحة وصريحة من حيث  )
باعتبارىا اتظلكة اتظعرفية اتظملوءة بمختلف اتظعاني 1 (لحتى تنفذ إلى القلب والعقوينبغي أف تكوف صادقة 

اتظادة  )والأفكار الواضحة والسهلة اتظنقولة عبر اتظرسل لتحقيق التواصل ويقابلها ؼ العملية التعليمية 
وما تحتويو من حقائق ومن مفاىيم اتظقررات الدراسية وموضوعات التعلم  ) أو المحتوى ويقصد بو   (التعليمية 

ومبادئ وما يصاحبو وما تتضمنو من مهارات عقلية وجسدية وطرائق البحث والفكر اتطاصة بو  ، والقيم 
فمن شروط 2. (والاتجاىات التي تنميها وتشمل كل فروع اتظعرفة اتظنظمة التي تنشأ نتيجة الدراسة والبحث 

 بمختلف اتظعاني والأفكار والواضحة والسهلة . الرسالة أف تكوف حاملة للمعارؼ تؽلوءة

تؼتلف العناصر بداية من اتظرسل الذي يلعب  ىلية التعليمية التواصلية تقوـ علػ ومن ىنا نستخلص أف العم
إضافة إلى  معاً،دور اتظعلم بما يقدمو من معلومات تعا معاني تهدؼ إلى إتؾاح الرسالة وتفاعل اتظستقبل 

تظتعلم الذي يقوـ بإدراؾ معاني ىذه الرسالة واستيعابها ، فأما الرسالة باعتبارىا المحتوى ويداثلو ااتظستقبل 
 لاحتوائها على رموز لغوية أو غتَ لغوية كما يجب أف تكوف خالية من الغموض والإبهاـ .

 

 

 

                                                                 

 . 41رانيا رمضاف أتزد الزين ، اللسانيات وجذورىا في التًاث العربي ص  1
 1جواد الشمري ، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها ، دار وائل للنشر والتوزيع ط علي ىسعدوف تػمود الساموؾ وىد 2

 .61. الأردف . ص 
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 :1عناصر الاتصال

ستاذ لتلاميذه : اتعدؼ منها ىو الاتصاؿ: يقوؿ الأ ومتناسقة من الرموز ،سلسلة منتظمة  أ ـ الرسالة :
 .1962انتزعت اتصزائر استقلاتعا سنة 

 اتظرسل.الأستاذ ىو  واقع:مصدر الرسالة حيث يعطى فكرة دالة عن معلومة أو شعور أو  المرسل: هوب ـ 

 الرسالة.تغموع رموز وكلمات وحركات مستخدمة لصياغة  الترميز:ج ـ 

 الكلمات.بواسطة إرساتعا فكرتو اتظراد ػ يتًجم الأستاذ 

وىي قناة الاتصاؿ اتظمكن أف تكوف لفظية أو حركية أو   اتصاؿ،الرسالة عن طريق وسيلة  تنقلالقناة: د ـ 
 اتظثاؿ.كتابية يستعمل الأستاذ القناة اللفظية في 

 اتظستقبلوف.وفي ىذا اتظثاؿ التلاميذ ىم مستقبل الرسالة  ىو المستقبل:ه ـ 

يسمح تلقي الرسالة من طرؼ اتظستقبل وبواسطة عملية فك التًميز باستيعابها وفهمها  الترميز:و ـ فك 
.ويقوـ التلاميذ ببناء معتٌ اتصملة كلها في إطار  ما،حيث تدؿ كل كلمة في اتصملة عن معتٌ   مفهوـ

نعم  ذلك:ىو الرد الذي يرجعو اتظستقبل إلى اتظرسل ومثالا على  الفعل:ارجع الصدى رد  رجاع:الإـ  ز
 . التلاميذ( )يعلقبعد سبع سنوات من اتضرب  1962استقلت اتصزائر سنة 

  :2كتفاعلتصال  ـ الإ7

باتجاه واحد من اتظرسل  تستَوض سابقا أف الاتصاؿ عملية خطية اتظعر Chanon" شانون"يعتبر تؼطط 
ىذا النموذج لم يأخذ بعتُ الاعتبار أف الاتصاؿ قائم بتُ الأشخاص وبالتالي ىناؾ تفاعلات  اتظستقبل،إلى 

 وىذا ما يدكن تخطيطو كالتالي : أف ىناؾ عوامل مؤثرة على الرسالة واتظستقبلتُ كماوعلاقات بتُ اتظرسلتُ 

                                                                 

على الساعة  cte univer.sitif2.dz 27/2/2022ينظر اتظوقع الإلكتًوني ، مدخل مفاىيمي للإتصاؿ ، -  1
21.00  . 

2
 .211،ص 1992، 1، بحوث ألسنية عربية اتظؤسسة اتصامعية للدراسة والنشر والتوزيع ، بتَوت ط مشاؿ زكرياء -  
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 1اتظخطط:

 

 

 

 

 

 

 واحد،للمرسل ثم اتظستقبل فاتظرسل ىو مرسل ومستقبل في آف اتظلاحظ ىنا أنو لم يعد ىناؾ تسلسل 
 ومستقبل( )مرسلوالأفضل استبداؿ ىذين اتظصطلحتُ  أيضا.واتظستقبل مرسل ومستقبل في آف واحد 

 الوقت.اتظرسلتُ واتظستقبلتُ للرسائل في نفس  (اتظتحدثتُ )

.. من اتظمكن أف جتماعية ونظاـ القيم واتظعايتَ .والقيود الا والفيزيائية،واتظلاحظ ىنا أيضا العوامل النفسية 
وبالتالي تؤثر ىذه العوامل أيضا على ترميز وفك ترميز الرسائل إضافة  الرسائل.يؤثر على إرساؿ وتلقي 

 الآخر.تأثتَ كل متحدث على ل

 :  2الفعال ـ الاتصال8

 حيث:الرسائل من عند التحدث أو الإصغاء يتناوؿ 

 (.الأفعاؿ ،الأفكار  ،اتظشاعر)

 اتظتحدثتُ.ىناؾ عوامل ذات طبيعة نفسية ومعرفية واجتماعية مرافقو لرسائل 

 

                                                                 

 . 22.00على الساعة  sotor.com    6/3/2022ينظر اتظوقع الإلكتًوني سطور -  1
 اتظوقع الإلكتًوني نفسو. --  2

 تفاعل وتأثير متبادل

بالرسالة إنتاج تحولي فيما يتعلق علاقة بين المرسل والمستقبل والمتحدث  الإتصال 

 

 العملية الديناميكية



                           الأدبي النص مع التواصلالفصل الأول                                                                  

 

 23 

 :1الشكل

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                                        2أهمية التواصل : -9
وعليو يعتمد لتلبية حاجياتو  الغتَ،للتواصل أهمية كبتَة في حياة الفرد داخل المجتمع الذي يقوـ بالتفاعل مع 

والتعبتَ عن أفكاره ومشاعره بمختلف الوسائل سواء كانت مباشرة أو غتَ  اليومية،الضرورية في حياتو 
 مباشرة.

  التالية:نلخص فائدة وأهمية التواصل في النقاط 

  فكل دور اجتماعي  الاجتماعية،يحدد التواصل دور الفرد داخل المجتمع وبذلك يحسس كل فرد بقيمتو
 الآخرين.يفرض على صاحبو التواصل مع 

 للمجتمع.ظ على اتعوية الثقافية تحقيق اتضفا 
  الاجتماعي.تحقيق التًابط بتُ الأفراد ويدعم التفاعل 

                                                                 

 .  20.15على الساعة  15/3/2022يوـ   arwordz.comينظر اتظوقع الإلكتًوني ، -  1
  211ص  1992،  1ؿ زكريا ، بحوث السنية عربية ، اتظؤسسة اتصامعة للدراسة للنشر والتوزيع بتَوت ، طاميش2
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  تتصل بالناس تفلح في توليد فهم لديهم يجعلهم يتعرفوف على  }حتُ أي:يولد الفهم عند الآخرين
  الفهم{قصدنا في توليد ذلك 

  الاجتماعي.عن التماسك الناتجة يساعد الفرد على الاقتًاب مع غتَه وإحساسو بالطمأنينة 
   فيو.يدعم انتماء الفرد إلى المجتمع كونو يكتسب تشات وخصائص المجتمع الذي يعي 
  1اليوميةيفيد الفرد في اتخاذ قراراتو من خلاؿ معرفتو بالقضايا واتظوضوعات. 

  

 

                                                                 

 . 211اتظرجع السابق .ص -  1
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 ـ مفهوم النص الأدبي : 1

 ـ النص لغة :1.1

نصص : رفعك الشيء ، نص الحديث ينصو نصا : رفعو ، وكل ما )ورد في لسان العرب كلمة نص كالتالي:
أظهر فقد نص ، وقال عمر بن دينار ما رأيت رجلا أنص للحديث من الزىري ، أي أرفع لو وأسند ، 

 1.(ويقال نص الحديث أي أرفعو

" النون والصاد أصل يدل على ارتفاع وانتهاء الشيء، منو  نصمعجم مقاييس اللغة لابن فارس "  وفي
 2قولذم: نص الحديث إلى فلان أي رفعو إليو، ونص كل شيء: منتهاه.

نص بالغ في ) ة نص بالقول:أما في الدعاجم الحديث لصد الوافي معجم الوسيط في اللغة العربية يتناول ماد
 3(..ونص الدتاع جعل بعضو فوق بعض . ..النص .

" من فعل  textusولصد التعريف اللغوي في معجم " لاروس " العالدي فهو كما يلي: تنحدر كلمة   " 
" والنص تبعا لذلك يعتٍ الثوب بعد ذلك تسلسل الأفكار وتوالي الكلمات أنو الكلام  texteنص " 

 الخاص، بكاتب مقابل التعليقات.

 : 4لاحاـ النص اصط1.1

اختلف تعريف النص عند الباحثتُ باختلاف توجهاتهم، فلكل دارس وباحث تعريف أو تحديد خاص 
قيق وشامل للنص لذلك ارتأينا أن بتوجهو أو خلفياتو الدعرفية والفلسفية ومن ىنا لؽكننا وضع تحديد د

 لوقوف على أىم تلك الرؤى ونذكر منها: ادم بعض التعريفات حتى يتستٌ لنا قن

                                                                 

 618ص1998. ب.ط ،  6ابن منظور .لسان العرب )مادة النص(. لرلد 1
 525ص  1999، لبنان  1ـ دار الكتب العلمية ، ط 2ابن فارس . معجم مقاييس اللغة ، المجلد 2
 631ص  1990ـ لبنان ،1عبد الله البستاني . معجم الوسيط اللغة العربية .مكتبة ناشرون .ط3

4  -16petite la rouss ، hllutélibrainelarouss    -1003 P.ـParis  1904  . 
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أن كلمة  (أن :  (Michael halliday et Ruqaia Hasan"رقية" و "هالدي"يرى كل من   
.. والنص ىو أو مكتوبة مهما طالت أو امتدت . نص تستخدم في علم اللغة للإشارة إلى فقرة منطوقة

 Robert "جراند ديبو".. " والنص عند روبرت الدستعملة، وليس لزدداً بحجمو .وحدة اللغة 
Debeaugrandeدريسلر لفجانج"و وWolfgang U. Dressler"  أنو حدث تواصلي) . 

أن النص أكثر من لررد خطاب أو قول إذ أنو   ): فإنها ترى  Julia Kristevaجوليا كريستيفاأما 
التي يعقد بها على أساس أنها ظاىرة غتَ لغوية ، بمعتٌ مكونو  السميولوجية موضوع لعديد من الدمارسات

 . (بفضل اللغة ولكنها غتَ قابلة للالضصار في مقولاتها 

 1(تصالي للسيميائي أن النص علامة لغوية أصلية تبرز الجانب الا )G. Hartman"هارتمان"يرى 

وحديثو ، نثره وشعره. ومادتو التي عن طريقها يتم إلظاء  ، قدلؽولأدبية وعاء للتًاث الأدبي الجيدوالنصوص ا
الأسس والقيم من مهارات الدتعلمتُ اللغوية والفكرية والتعبتَية والتذوقية ، بحيث تحتوي على لرموعة 

 ت ىذه النصوص لتمثل التًاث بكل تطوراتو ومستَتو .تَ والعالدية التي على أساسها اخت الوطنية والقومية

 لنص:.مستويات ا1

 ـ الدستوى الدعجمي: 1.1

ىو أحد العناصر الأساسية للبنية اللغوية، ويعتٍ تلك العلاقة البنيوية الأفقية التي تقوم في العبارة بتُ 
                                          2الدفردات بوصفها وحدة دلالية معجمية لا بوصفها وحدة لضوية أو أقساما كلامية.

ولعا: التكرار  "هاليداي"وينقسم الدستوى الدعجمي الذي يساىم في اتساق النص إلى نوعتُ حسب 
فالتلميذ عند قراءة مفردات النص يتطرق إلى شرح بعض الدفردات استعانة بالدعجم لدعرفة معاني 3والتضاد، 

 ودلالات الكلمة وبذلك يستوعب لزتوى النص.

                                                                 

 .  102ـ  101سعيد بحتَي ، علم اللغة النص الدفاىيم والاتجاىات ص 1
 . 14، ص 2002،  1علي لصيب ابراىيم ، جمالية اللفظة بتُ السياق في نظرية النظم ، دار كنعان ، دمشق ، ط2
 .238ص  لسانيات النص ،مدخل إلى انسجام الخطاب ،  بيمحمد خطا -3
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ن النص يدرس من جوانب لغوية عدة ،فكل جانب لؼتص بعلم أستنادا إلى ىذه الدستويات يظهر لنا او 
معتُ فإذا درسنا لغة النص من جانب تركيب كلماتو  وبنية مفرداتو في السياق  فذلك علم النحو ومن 

الأسلوب الدتنوعة فذاك علم الصرف .ومن حيث جمال  تهافردة الواحدة وبنية حروفو وصياغحيث الد
واختيار الدفردة الدناسبة في السياق فذاك علم البلاغة وعند دراسة معاني الدفردات ومعرفة دلالتها و ذلك 

تو اذفي فهم النص واستيعابو واكتساب  مرتبط بالدعجم وفي ىذا نستنتج أن لدستويات الصدور دور كبتَ
 .1الدعرفية

 .الدستوى الصوتي:1.1

ما  ولا يتحقق إلا بتنوعاتو الصوتية لؽثلها على مستوى الكلام الفعلي، وعادة لؽثل الوجود اللغوي الكامن،
بالتحقيق الدادي والاختلاف الدوقعي والتقارب الصوتي  ستوىالد ام ىذيتسيكون تنوع صوتي أو أكثر . و 
ندما يفهم من ىذا الدستوى أن الصوت يؤدي إلى فهم النص فالتلميذ ع2والتوزيع التكاملي والتغتَ الحر، 

 يقرأ النص يصدر أصوات ومن تلك الأصوات ينتج فهم واستيعاب لدضمون النص.

 الدستوى الصرفي:2.1

 3(ويعتمد ىذا الدستوى على الديزان الصرفي الذي يدرس أحوال أبنية الكلمة )

ولذلك يعتبر  4ولؼتص ىذا الدستوى بدراسة الصيغ اللغوية و بناء الكلمة وطرق تصريفها من اشتقاق وغتَه
الدستوى الصرفي ذلك العلم اللغوي الذي حدد العلماء لرالو في الكلمة الواحدة وما يشتق منها كلمات 
أخرى تحمل الدادة اللغوية نفسها أيضا يدرس التغتَات الطارئة على حروف الكلمة وحركاتها عند الإسناد 

                                                                 

 .238الدرجع السابق ص  - 1
اللغة الدعاصر ، دار الكتاب الحديث ، د ينظر سليمان أحمد بكر سالم، اللسانيات والدستوى الصوتي والدلالي في علم  -2

 .23ص  2000ط ـ مصر ـ 
. 2005بتَوت . 2علي. الدعتٌ وضلال الدعتٌ . أنظمة الدلالة في العربية . دار الددار الإسلامي ط نسمحمد يو  - 3

 . 419ص
 . 23ينظر : سليمان أحمد بكر سالم ، الدرجع السابق  ص 4
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         ذ للنصوص لغب احتًام الديزان الصرفي لتحقيق التًابط إلى الضمائر وإلى الأزمنة الدختلفة ، فأثناء قراءة التلمي
 النصي الظاىر من خلال  الاتساق والانسجام الذي يؤذي إلى التماسك النصي .

 ستوى التركيبي:الد2-4

تعد الجملة الوحدة الدلالية الكبرى ،وعندما تستخدم الجملة في سياق ما تصبح مرتبطة بو ،وإذا أريد )
ر ما حذف منها حتى لؽكن إرجاعها لأي يدراستها دراسة لضوية بمعزل عن الاعتبارات التخاطبية فينبغي تقد

، في ىذا الدستوى لغب 1(لغرب منوال الجملة وتعريفها ، وتعريف الكلمة و أنواع الجملة وغتَ ذلك عند ا
على الدتكلم أن يؤلف كلماتو وفقا وتتبعا لدنوال اللغة التي يتكلمها ، وعلى حفظ عدد من مفردات اللغة 
لاستخدام صيغها ومنوالذا التًكيبي ،فعند معرفة مفردات النص يستطيع التلميذ أن يؤلف وينتج نصا جديدا 

تمد على الإبداع ولكي لؽارس التلميذ ىذا الدستوى وينتج فيو لابد لان ىذا الدستوى يع )بأسلوبو الخاص . 
وىذا ما يتبعو التلميذ في تقنيات التلخيص عند صياغة 2 (من إنتاج شيء ما جديد فريد غتَ مسبوق 

 النص بأسلوبو لاكتشاف ألعية التماسك النصي.

 الدستوى البلاغي :4.1

نص وىو سمة بارزة من السمات المحددة وتكون بتوظيف يتبع ىذا الدستوى القيمة الجمالية لطبيعة ال
فتوظيف الصور البيانية 3الاستعارة والكناية والمجاز والتشبيو ولكن درجة توظيفها تختلف من نص لآخر

والمحسنات البديعية ضروري وتوظيفها لؼتلف ويتفاوت بتُ النصوص النثرية والشعرية و منها يستطيع التلميذ 
جماليتو و أن البلاغة تلعب دورا كبتَا في فهم واستيعاب النص، لأنها تشبو خيطا  تذوق النص واكتشاف

 4من شكل عناقيد تدر عبر حقل النص كلو.

 

                                                                 

 419الدعتٌ وظلال الدعتٌ ، ص علي ، نسمحمد يو  1
  2005. 1حسن عبد الباري عصر مهارات تدريس النحو ) النظرية والتطبيق ( ، مركز الاسكندرية ط 2
 238محمد خطابي . لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطاب ، ص 3
 173نعمان بوقرة ، الدصطلحات الأساسية في لسانيات النص وتحليل الخطاب ص 4
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 1.إستراتيجية فهم النص:2

ترتكز استًاتيجية الفهم القرائي على ما يعرفو التلميذ وما يريد أن يتعلمو وما تعلمو، عن طريق تفعيل الدعرفة 
ميذ فإن ىذه الاستًاتيجية تحسن فهم النص الدطروح، ولغب أن تقوم بإجراء الخطوات التالية الأساسية للتلا

 لتحقيق الاستًاتيجية.

ىناك العديد من الاستًاتيجيات الدهمة التي لغب أن تكون على دراية بأبسط الدعلومات حولذا على الأقل  
 TPSمثل  استًاتيجية فهم الدقروء الدختصرة 

T :Think   فكر 

P:Pair        زاوج 

S:Share     شارك 

وتعد استًاتيجية فهم الدقروء ىي استًاتيجية تعليمية تستخدم لتوجيو التلاميذ من خلال النص الدقروء ، 
 وتساعد ىذه الاستًاتيجية على تحقيق العصف الذىتٍ .

( في kعمود) تبدأ باستًجاع كل شيء يعرفونو حول موضوع ما ، ويتم تسجيل ىذه الدعلومات في ال
الدخطط ثم يقوم التلاميذ بإنشاء قائمة من الأسئلة حول ما يريدون معرفتو حول ىدا الدوضوع ويتم سرد 

( من الدخطط ، وأثناء القراءة أو بعدىا لغيب التلاميذ على الأسئلة الدوجودة wىذه الأسئلة في العمود )
( من الدخطط ، وتخدم ىذه Lىا في العمود )( ويتم تسجيل الدعلومات الجديدة التي تعلمو wفي العمود )

 الاستًاتيجية  عدة أغراض منها :

 

 

 

 
                                                                 

 . 22:02على الساعة   23/03/2022، يوم www.journals.ekb.eg وقع الإلكتًوني ينظر الد -1

http://www.journals.ekb.eg/
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 :خطط  الد

Topic:.....................Name.....................:1 

L What I Learned 

 ما تعلمتو

W What I Wonder 

 ما أتساءل عنو

What I Know K 

 ما أعرفو

قد لا يعرف بعض ماذا تريد أن تعرف عن ىذا الدوضوع ؟استكمال العمود الثاني الخاص ب :-1
من أين يبدئون إذا لم يكن لديهم الكثتَ من الدعلومات الأساسية حول ىذا الدوضوع  ،لذلك قد  التلاميذ 

 يكون من الدهم وضع الأسئلة الستة الأساسية على السبورة  وىم : من؟ ماذا؟ أين ؟متى؟ لداذا ؟كيف؟

ثالث ومراجعة العمود الأول والثاني، فمن خلال الوحدة لؽكن للتلاميذ مراجعة استكمال العمود ال-3
 الدخطط الخاص بهم ، وطرح سؤال :ماذا تعلمت ؟

 .مبادئ الفهم القرائي :3

 ىناك العديد من الدبادئ التي لغب أن تتوفر لتحقيق الفهم القرائي مثل: 

 سرعة قراءة النص في وقت معتُ من قبل التلميذ. -

 تفعيل طاقات الدتعلم وتعزيزىا من اجل الوصول إلى الفهم الدطلوب. -

 معرفة الدتعلم لاستًاتيجيات تفستَ النص الكلي يفهم معناه. -

 توظيف خبرة الدتعلم السابقة في فهم النص الدطروح    -

 تحديد الذدف من قراءة النص. -

 من الأفكار الثانوية. التًكيز على الأفكار الأساسية للموضوع بدلا -

 اختيار طريقة التعامل الدناسب عند ملاحظة عجز التلميذ على الفهم. -

                                                                 

 .  13:48 ، 2022/02/ 24https://ww.almrsal.com/post/887052 1 -  ينظر الدوقع الإلكتًوني 

https://ww.almrsal.com/post/887052
https://ww.almrsal.com/post/887052
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 استًاتيجيات الفهم القرائي في ثلاث مراحل:Donnell’O"أودونيل "وصنف

 استراتيجية ما قبل القراءة : 3-1

على تنشيط الدعرفة السابقة لدى الطلاب وتوسيع نطاق وتعديل ما لديهم من صور عقلية عن  وترتكز
 معرفتهم السابقة.

 القراءة :  ءثناأاستراتيجية 3-1

 وترتكز على توجيو عملية التفاعل التي تحدث بتُ القارئ والنص الدقروء أثناء حدوث عملية القراءة.

 إستراتيجية ما بعد القراءة: 3-2

وترتكز على مساعدة الطلاب في تذكر الأفكار والدعلومات الجديدة وتحديد مستويات جودة فهمهم 
واستيعابهم للنصوص الدقروءة وتساعد ىذه العمليات التلاميذ عادة في تنمية وتوضيح تفستَاتهم الدختلفة 

 علاوة على تذكر ما سبق لذم قراءتو على لضو أفضل

 1لعدة مستويات(:  أنماط النصوص ومؤشراتها :) -4

 لظيز عموما الألظاط النصية الآتية:

النمط الإخباري ـ النمط السردي ـ النمط الحواري ـ النمط الوصفي ـ النمط التفستَي ـ النمط البرىاني ـ 
 النمط الايعازي.

 .نقل بأمانة وبدقة وتفصيل الأخبار، والوقائع إلى الغتَ  ىوالنم  الإخباري:  4.1

 النم  الإخباري: مؤشرات

حروف العطف الدالة على التعاقب  ،الجمل الخبرية مثبتة أو منفية أفعالذا ماضية  ،غلبة ضمتَ الغائب
 .والتًتيب 

                                                                 

 .14.12على الساعة  20/2/2022يوم  Facebook sur ينظر الدوقع قسم السنة الخامسة إبتدائي ،-  1
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السرد ىو نقل أحداث واقعية أو خيالية متصلة بمصتَ شخصية أو أكثر في إطار : النم  السردي4.1
 زمتٍ ومكاني معتُ؛ أو نقل توالي، وتسلسل أحداث.

 : مؤشرات النم  السردي -

 راوٍ ينقل الأحداث بصيغة ضمتَ الدتكلم في الستَة الذاتية أو بصيغة ضمتَ الغائب في الستَة الغتَية. -

 الأفعال الغالبة ىي أفعال ماضية دالة على حركة تسهم في تطوير الحادثة لضو نهايتها. -

على الدفاجأة )ذات صباح، حينئذ، عندما، كثرة أدوات الربط الدتعلقة بالزمان من ظروف وحروف دالة  -
لدا ، ما إن .....بعد، قبل ......(  والأدوات الدتعلقة بالدكان من ظروف وحروف ـ ستَة الأسلوب الخبري 
إثباتا ونفيا ـ للسرد بناء خاص يتخذ شكل ترسيمو من خمس مراحل: الوضع الأولي، الحدث الدبدل، تفاعل 

 و التأزم، الوضع النهائي.الأحداث، والحل الذي يسفر عن

 النم  الوصفي : 4-2

الوصف تصوير يرسم للعتُ صورة نفسية داخلية أو مادية خارجية لشخصية حقيقية أو خيالية أو لوحة 
 لدشهد طبيعي حقيقي أو لدشهد متخيل. وىو نوعان وصف مادي وصف نفسي.

 مؤشرات النم  الوصفي:

لذا صورة شخصية والدشهد بصيغة الغائب عموما وأحيانا بصيغة الدتكلم للواصف وجهة نظره يرسم من خلا
الأفعال الغالبة ىي الأفعال الداضية ، والدضارعة الدالة على الحال ـ كثرة الجمل الاسمية كثرة النعوت ـ كثرة 

الحروف التفاصيل ـ أدوات الربط البارزة في الوصف تتصل بالدكان ، فتكثر ظروف الدكان وأسماء الجهات و 
التي تجر اسما دالا على الدكان ) فوق ، تحت ، شمال ، لؽتُ ، في القريب ، قرب ...( وترد أدوات متصلة 

الدفعول ، الصفة الدشبهة ـ الصور البيانية : التشبيهات ،  اسم كثرة الدشتقات : اسم الفاعل ، ،بالزمان 
إذا كانت وظيفة السرد  1( .مر ، التًجي..لتعجب ، النهي ، الأالاستعارات والكنايات ـ الاستفهام ، ا

الأحداث وتطويرىا باتجاه العقدة والحل وتوفتَ عنصر الحركة والتشويق، فوظيفة الوصف تنمية الوعي القار 

                                                                 

 نفس الدوقع السابق.-  1
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للخلفيات في الشخصيات وفي الدكان وذلك لشا يسهم في استيعاب دوافع الحركة عند الشخصيات ؛ويوحي 
 1(..لغري تسهيلا للإحساس بالتفاعل . تخيل مابواقعية ما لػدث ويتيح إمكانية 

 النم  التفسيري :4.3

 يهدف النمط التفستَي الى تقديم معرفة معززة بالشروح والشواىد ومدعمة   بالأدلة.

 مؤشرات النم  التفسيري :

 غلبة الضمتَ الغائب والدتكلم الذي يوحي بالدوضوعية والحيادية

 الدعلومات وكأنها حقائق عامة وشاملة لا تخضع لزمن لزدد غلبة الفعل الدضارع الذي يقدم

أدوات الربط الدنطقية الدتصلة بالأسباب والنتائج والتعارض وتفصيل الأفكار و تقصي جوانبها )لأن، 
إذن ، بالنتيجة ،لكن ،إلا أن ،غتَ أن ،في ،أم،أما ،أو  باب عديدة، بسببها، أولا، ثانيا ،ما،لذلك، لأس

أو أسلوب الشرط ،كثرة الجمل  غلبة الأسلوب الخبري نفيا واثباتا ومن ناحية أخرى(، من ناحية،حتُ 
 الاسمية ، استخدام الأمثال والتشابيو، بروز الجمل الاعتًاضية والتفستَية 

 التسلسل الدنطقي للمعلومات بحيث لا يكون ىناك تناقض علمي .-

 ":النم  الايعازي "الطلبي4.4

 يهدف النمط الإيعازي إلى توجيو تعليمات إلى فئة من الناس 

مؤشرات النمط الإيعازي: أسلوب الجملة في النمط الإيعازي إنشائي طلبي )أمر ،نهي ،تحذير(أو خبري 
 يكون الفعل فيو في صيغة المجهول .

كثرة الأفعال العملية -....(غلبة الجمل الاسمية الدختصرة الدبتدئة بمصادر )احتًام، الالتزام، الدعوة، وعي -
العنونة والتًقيم والتبويب وترتيب -)الإنسان ،الدواطن ، الدرء ( التوجو بصيغة الغائب-الدالة على حدث

 الدعلومات وتنسيقها (

                                                                 

 نفس الدوقع السابق. -  1
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 النم  البرهاني )الحجاجي(:5.5

بالحجج الحجاج ىو تدعيم الرأي بحجج لإقناع الغتَ، يهدف النمط البرىاني إلى طرح فكرة وتأييدىا 
 والبراىتُ والأمثال والوقائع

 :مؤشرات النم  الحجاجي 

أدوات الربط الدنطقية الدتصلة بالأسباب  –ذكر السبب و نتيجتو الاستشهاد  -غلبة الاستدلال الدنطقي
القائم على  البناء الفكريإلا أن ،ىكذا ، بل ،أسوة ،على غرار( ، الإقناع ) إذن ، لأن ،بما أنوالذادفة إلى 

عرض الفكرة وحشد الحجج لتبيان صحتها وسوق الأمثلة الواقعية ،الانتقال إلى الطرح الدعاكس وتنفيذه 
بعد عرضو ،ودحضو ،مع استعمال الدنطق .أو استعمال البنية  الفكرية الدعاكسة التي تبدأ بالطرح الذي 

 الدوضوعية .-بريةوننتقل إلى طرحنا لإثباتو ، سيطرة الجمل الخدحضو فننقده ننوي 

تلميذ الدتمدرس في مستوى السنة الخامسة ابتدائي يهدف نص الكفاءة لديو إلى أن يتواصل مشافهة الن إ
في وضعيات مركبة من مستواه الدعرفي، بلسان عربي وبقرا قراءة سليمة مستًسلة معبرة و واعية ، نصوصا 

 وضعيات تواصلية دالة. أصلية ،مشكولة جزئيا ، ويفهمها. وينتج نصوصا طويلة في

 1ـ الخطابات الدنطوقة :5

أصلية )الدقالات ، الإعلانات ، الشعارات ، نصوص نقدية ( من  نصوصالخطاب التفسيري:  6-1
 التًاث الجزائري والدغاربي والعربي والعالدي .

من التًاث الجزائري والدغاربي والعربي و العالدي، مقاطع  أصلية حجاجية نصوص لخطاب الحجاجي:ا 6-1
 شعرية )لزفوظات وأناشيد( ؛ نصوص منطوقة يغلب عليها النمطان التفستَي والحجاجي والوصفي .

  وضعيات تعبتَية شفوية يتناول فيها الدتعلم الكلمة مفسرا. 
 . وضعيات تعبتَية شفوية يقدم فيها حججا لتأييد رأي أو لسالفتو 
 . وضعيات تفاعلية ) معلم متعلم ( ) متعلم ، متعلم ( ...( على الصاز إنتاجات شفوية 
 يتدرب فيها الدتعلم على  القراءة الصامتة الواعية .قرائية  وضعيات 

                                                                 

 .33ص  2016وزارة التًبية الوطنية الطبعة  جميع الدستويات منهاج مرحلة التعليم الإبتدائي- 1
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  .وضعيات للقراءة الجهرية يتدرب فيها الاستًسال، والأداء الدنغم باحتًام علامات الوقف 
 . أسئلة وأجوبة حول معاني النص 
  . استخدام القاموس 
  يزة  للنص التفستَي أو الحجاجي .يكتسب الظواىر اللغوية الدم 
 . يستخلص خطاطة النص التفستَي والنص الحجاجي 
  : تدريب الدتعلم على تنويع سندات القراءة ) قصص ، لرلات و جرائد ، كتب ،استغلال المحيط

 لافتات ، لوحات إشهار ...(.
  التذوق الأدبي ) شعر ونثر ، أسباب اختيار الكلمات الأساليب دون وضعيات يتعلم فيها مبادئ

 أخرى ، مقارنة النصوص (.

 : وضعية لتعلم الإدماجـ أ

انطلاقا من سند مكتوب يتدرب الدتعلم على إدماج مكتسباتو في القراءة )القراءة الصامتة ، قراءة جهرية 
ما قواعد القراءة السليمة الدستًسلة (، وذلك من خلال مستًسلة لسندات لستلفة ، مبرزا فهمو لدا يقرأ ، لزتً 

 نشاطات ومهام مدلرة .

 از إنتاجات كتابية .الصمتعلم ، متعلم متعلم ...( على  وضعيات تفاعلية ) معلم

 1ب ـ التعبير الشفوي :

همون بالقسط الأوفر في تعلمتُ الذين يسللتعلمات ، وموجها مرشدا للم على الدعلم أن يكون ميسرا -
 بناء تعلماتهم ، وذلك خلال : 

لدى الدتعلمتُ ، باستعمال الصيغ والتًاكيب  تواصل الدافعيةالرغبة في  اختيار وضعيات تعلمية تثتَ -
المحققة للعمل اللغوي الدستهدف ، وحتى لا يتحول نشاط التعبتَ الشفوي إلى لررد ترديد لقوالب 

 .لغوية جاىزة 
 لمتُ على استثمار الدألوف اللغوي العربي لديهم في التعبتَ الشفوي.تشجيع الدتع -
 تشجيع الدتعلمتُ على التواصل الشفوي التلقائي الدنظم وفق آداب الكلام .  -

                                                                 

 . 37ص  الدرجع السابق ينظر  -1
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 حث الدتعلمتُ على تنويع خطاباتهم استجابة لدقتضيات التواصل الدرتبطة بألظاط النصوص . -
                   حث الدتعلمتُ على استعمال بعض وسائل الاتصال في التعبتَ الشفوي لإعطائو بعدا عمليا.  -

 1ج ـ فهم الدكتوب :
من  عد اكتساب الرموز اللغوية )الحروف( ،بالعمل على ربط القراءة بالفهم )القراءة الواعية(، لاسيما  -

خلال التفاعل مع النصوص بتمثلها ولزاكاتها ، فيتكون لدى الدتعلم رصيد لغوي لؽكن استثماره في 
 الإنتاج.

يقاظية لزفزة تنشط ا  اعتماد وضعيات قرائية تخلق الرغبة في القراءة ، مثل الانطلاق من أنشطة -
  .الخيال

 .ل إلى التًكيبالتدرج في تعلم القراءة من الإجمال إلى الجزء ، ومن التحلي  -
استثمار الدقروء في جوانبو الشكلية والدلالية؛ وانطلاقا لشا سبق، فإن نشاط القراءة ينبغي أن يكون   -

 لزورا لعدة نشاطات لغوية متكاملة .

 2د ـ التعبير الكتابي:

قامات وسندات متنوعة تخلق لديهم متدكتُ الدتعلمتُ من فرص كافية للإنتاج الكتابي انطلاقا من   -
 الحاجة إلى التواصل كتابيا.

 إحكام الربط بتُ ألظاط النصوص الدستهدفة في القراءة ، والتدريبات الخاصة بالإنتاج الكتابي . -
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:خلاصة الفصل   

 ، الاتصالية العملية فاطر أ بتُ الدعاني فيها تدور بنية( التعليمي الاتصال) وبالأخص الاتصال عملية نإ
 للعملية وتخطيطو ىدافللأ تحديده ثناءأ مراعاتها بالاتصال القائم على ينبغي ولشيزات خصائص ولذا

 الضرورية الدستلزمات وتهيئة ، الدسبق عدادوالإ التخطيط يستوجب الفعال الاتصال نإف ،ولذلك الاتصالية
 لىإ رسالذاإ يريد التي الرسالة من الذدف تحقيق في مؤثرا وليكون مستواه وأ وطبيعتو شكلو مع متلاءت التي

                                                                                                               .  ما مستقبل
 الددرسي الوسط في التواصل ىو بحثنا ولرال ، بينهم فيما البشر بتُ تفاعلا الاتصال عملية لغعل ما ىذا
 بتُ العلاقة في تتمثل التي والدتغتَات العناصر لرموعة فندرس الابتدائي التعليم لةمرح في والدتعلم الدعلم بتُ

 عملية ىو حيث من التعليمي الاتصال لػققو ما وىذا الدتبادل التأثتَ وبالتالي والرسالة والدستقبل الدرسل
 و معرفية) تعليمية خبرات الأول يقدم حيث والدتعلم الدعلم بتُ اللفظية وغتَ اللفظية بالرموز مشتًكة تفاعل
 جلأ من وذلك ، مرضية تعليمية نتاجات تحقيق بغرض الدناسبة القنوات خلال من(  ووجدانية مهارية

 الفكرة في الاشتًاك حيث من والدستقبل الدرسل بتُ تفاعل واحداث الاخرين في او البيئة في تغيتَ احداث
 ومتناسقة منسجمة منظومة بوصفو دبيالأ النص خلال من الدتعلم سلوك في  الإلغابي ثرالأ وأ الدفهوم او
 الطور لتلميذ الدوجو الددرسي الكتاب في  مبثوثة رسائل شكل على الدتعلم يتلقاىا والعبارات لفاظالأ من

 الددرسي الكتاب يتضمنو الذي الدعرفي المحتوى ىو ما:  تساؤلال طرح لىإ يدعونا الذي الامر ، الابتدائي
 في الجزائرية النصوص بالذكر ولطص منو الدرجو والتواصل التفاعل تحقيق في وفق وىل ابتدائي الخامسة للسنة

 ؟ والثاني الأول الجيلتُ

 . البحث من الثاني الفصل في عليو سنجيب ما ىذا



 

 

 

 

           

 

 مناهج التدريس)تعريفها ،أنواعها ،أسسها ،مكوناتها( -
 الكتاب المدرسي )تعريفه ،أهميته( -
الجيل دراسة وصفية لكتاب اللغة العربية للجيل الأول و  -

 الثاني
 النصوص الجزائرية في الكتابين -
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 ::تعريف المنهج الدراسي -1

طريق نهج 7 بتُ  واضح  "لابن منظور"الدنهج من الفعل نهج وقد جاء في لسان العرب  : لغة -1-1
، وىو النهج ...وطرق نهجة وسبيل منهج كنهج ومنهج الطريق وضحو ، والدنهاج 7 كالدنهج و في 

 التنزيل 7 لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا .

، وقد ورد في قاموس المحيط بأنو النهج 7  1و أنهج الطريق 7 وضح واستبان وصار نهجا واضحا بينا 
نهج ، والدنهاج واللتحري  7 البهر ، وتتاب  النف:7 كفرح وضرب و أنهج 7وضح الطريق الواضح ، كالد

 .... 2و أوضح 

 من التعاريف السابقة يتبتُ لنا أن الدنهج لغة ىو الطريق الواضح البتُ.      

يختلف مفهوم الدنهج بتُ القدنً والحديث ،بحيث يعرف الدنهج التقليدي بأنو  :اصطلاحا  1-2
لومات والحقائق و الدفاىيم و الأفكار التي يدرسها التلاميذ في صورة مواد دراسية والتي 7لرموعة الدع

اصطلح على تسميتها اللدقررات الدراسية ، واللتالي ينصب الدنهج التقليدي في لزور تعليم الدادة 
 .   3الدراسية فيها الدعلم ملقن والدتعلم  متلقي غتَ فعال 

موعة من الخراات التي هييهها الددرسة لطلاهاا داللها ولارجها ليتحقق لذم أما بمفهومو الحديث فهو 7 لر
النمو الشامل في جمي  النواحي ، فالدنهج يعمل على إعدادىم لدمارسة أنشطة المجتم  بألصح طريقة لشكنة 
ق ، فالدنهج الحديث لا يقف عند حد الاىتمام اللدادة العلمية بل يعتراىا وسيلة من الوسائل لتحقي

 .4أىداف التًبية 

                                                           
محمد بن مكرم بن علي ،أبو الفضل ،جمال الدين بن منظور الأنصاري الرويفعي الإفريقي ، لسان العرب، دار -  1

 ه مادة )ن، ه ،ج(4111 3صادر ،بتَوت ،ط
لرد الدين محمد بن يعقوب الفتَوز آالدي ، القاموس المحيط ، مؤسسة الرسالة للطباعة و النشر ، بتَوت ، لبنان  -  2
 م ، مادة )ن،ه ،ج(4002ىجري ، 4143، 5،ط
 .44شوقي حساني ، تطوير الدناىج رؤية معاصرة ،ص -  3
  .44الدرج  نفسو ،ص  -  4
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ولشا سبق يتضح لنا أن الدنهاج اللدفهوم التقليدي قد كبل الدتعلم وجعلو غتَ فعال في العملية التعلمية 
وجعل الدعلم ملقنا وانصب اىتمامو كلو على الدادة الدراسية على عك: الدنهاج الحديث الذي جعل 

لا في الصاز الدرس والدعلم موجو ومرشد و  أما الدتعلم ىو لزور العملية التعلمية حيث جعلو مشاركا فعا
الدادة العلمية فاعتراىا وسيلة لبلوغ الأىداف الدرجوة ولي: غاية في حد ذاهيا، والدنهج الدراسي في رأينا 
ىو منظومة فرعية من منظومة التعليم تتضمن لرموعة عناصر مرتبطة تبادليا ومتكاملة وظيفيا ،وتستَ 

م عن طريقها تزويد الطلاب بمجموعة من الفرص التعليمية التي من شأنها وفق لطة عامة شاملة يت
،  1تحقيق النمو الشامل الدتكامل للمتعلم الذي ىو الذدف الأساسي والغاية الأعم للمنظومة التعليمية

 فالدنهج ىو لرموعة عناصر مرتبطة تخدم الطلاب وتحقق لذم النمو الكامل .

من للال التعريف السابق يتضح لنا أن الدنهج يتكون من لرموعة من  7 مكونات المنهج الدراسي4
 7 2العناصر وىي 

7 التي ينبغي تحديدىا أو صوغها لتتناسب م  حاجات الطلاب وقدراهيم من جهة ، :الأهداف 2-1
 ومطالب المجتم  وحاجاتو من جهة ألرى.

الطلاب هاا ،  يمات التي يرجى تزويدلرموعة الحقائق و الدفاىيم و التعل الذي يتضمن:: المحتوى 2-2
ياىا ،هادف تحقيق إتَا الدهارات التي يراد إكساهام وكذا الاتجاىات والقيم التي يراد تنميتها لديهم ،وأل

 النمو الشامل التكامل لذم في ضوء الأىداف التًبوية الدتفق عليها.

طلاب دالل الددرسة أو لارجها تحت التي ينبغي أن يدر هاا ال: :نشاطات التعليــــم والتعلــــم2-3
 بقصد تسهيل عملية التعلم وتحقيق الأىداف الدنشودة. ، إشراف معلمهم

الذي من للالو يتم التأكد من مدى تحقيق الأىداف الدوضوع منذ البداية  :التقويـــــــــــــــــــم:2-4
 للمنهج الددرسي ذاتو.

 

                                                           
 .40ت ، ص محمد السيد علي ، اتجاىات و تطبيقا-  1
 .40،44الدرج  نفسو ، ص -  2
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 17يدثل عناصر الدنهج كالتالي بتقدنً مشكل تخطيطي "هيلدا تابا"وقد قامت 

 الأهداف                                               

 

 المحتوى                                                 نشاطات التعلم                      

 

 التقويم                                                 

 عناصر المنهج  :11شكل رقم 

 :أسس بناء المنهج الدراسي:3

يقصد هاا لرموعة القواعد الواجب اعتمادىا عند بناء الدنهج الدراسي" وىي الأطر و الدبادئ القواعد 
التي ينبغي مراعاهيا عند بناء الدناىج الدراسية، وىي أيضا الدعايتَ التي يتم في ضوئها تقونً تل  الدناىج، 

 37فأس: بناء الدنهج الدراسي ىي أربعة تتمثل في 2اعية والأس: الدعرفية"وتصنف في الأس: الاجتم

وتعتٍ الأطر الفكرية التي تقوم عليها الدناىج الدراسية بما تعك: لصوصية  :الأسس الفلسفية:3-1
 راتو وحقوق أفراده وواجباهيم.تتو و المجتم  والدتمثلة في عقيد

وتعتٍ الأس: التي تتعلق بحاجات المجتم   أفراده و تطويرىا في المجالات  الأسس الاجتماعية: 3-2
                                                                                                                                      وقيمو الدينية والأللاقية والوطنية و الإنسانية.  وكذل  ثقافة المجتم  ، الاقتصادية و العلمية التقنية،

وتعتٍ الأس: التي تتعلق بطبيعة الدعلم ولصائصو النفسية والاجتماعية،  :الأسس النفسية 3-3
والعوامل الدؤثرة في نموه بمراحلو الدختلفة وينبغي أن تراز ىذه الأس: قدرات الدتعلمتُ وحاجاهيم 

 واحتًام شخصية الدتعلم. ينسجم م  مبادئ نظريات التعلم والتعليم،ومشكلاهيم وربطها اللدنهج لشا 

                                                           
 44الدرج  السابق ، ص  - 1
 .44م ص4044، 4134، 4محمد السيد علي ،موسوعة الدصطلحات التًبوية ،دار الدستَة للنشر ، عمان ط-  2
 .44، ص 44الدرج  نفسو ، ص  -  3
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وتعتٍ الأس: التي تتعلق اللدادة الدراسية من حيث طبيعتها ومصادرىا،  الأسس المعرفية: 3-4
صرة في ومستجداهيا، وعلاقتها بمجالات الدعرفة الألرى وتطبيقات التعليم والتعلم فيها، والتوجهات الدعا

                                                                                         .و تطبيقاهيا تعليم الدادة
إن وض  الدنهج الدراسي لابد أن يرتكز على أس: وقواعد تشمل جمي  الجوانب التي تساىم في بناء 

سية واجتماعية للمتعلم متعلم كامل وتدل على تحقيق جمي  أىداف الدنظومة التًبوية من لصائص نف
 وكذا الدعارف والأفكار والأللاق الواجب أن يتلقاىا الدتعلم على أكمل وجو.

 مناهج التدريس أنواعها ، مميزاتها، و أهدافها: -4

إن الخوض في موضوع الدناىج الدراسية يطرح إشكال يرتبط بأنواع ىذه  أنواع المناهج الدراسية: 4-1
 كالتالي7  1الدناىج والتي يجب التعرض لذا اللتفصيل للتوضيح أكثر فهي ثلاثة أنواع وىي

يضم منهج الدواد من أسبق الدناىج وأقدمها استخداما وأكثرىا منهج المواد الدراسية:  4-1-1
نظيم الدنطقي للمعرفة بحيث تكون الدواد الدراسية ىي المحور الذي تدور حولو انتشارا، و ىو مبتٍ على الت

 لراات الطلبة، وىو ينقسم إل ثلاثة أنواع وىي7

 نظمر تخصيصي معرفي  إطا يضم ىذا الدنهج بض الحقائق والدواد فيمنهج المواد المنفصلة: 4-1-2
حول مواد دراسية متعددة ينفصل بعضها عن بعض7 كالعلوم، التاريخ، الرياضيات، وكل مادة من الدواد 

 التي تتوزع على التلاميذ بمختلف الدراحل التعليمية.

ويتضمن ىذا الدنهج فكرة أساسية ىي إن الصلات أو العلاقات بتُ  منهج المواد المرتبطة: 4-1-3
الدنهج ناك علاقة بتُ التاريخ والجغرافيا، الاجتماع، الاقتصاد، ىكذا فإن وفق الدواد الدراسية الدختلفة فه
ربط ىنا ىو إيجاد علاقة متبادلة بتُ موضعتُ أو أكثر من لضها البعض، ومعتٌ اترتبط الدواد الدراسية بع
من  بط موضوع جديد في كل مادة اللدوضوع السابق أو ربطا الدوضوعات لدادةر مواضي  الدراسية إما ب

الدواد بموضوعات مادة ألرى كربط موضوع التاريخ بموضوع الجغرافيا وربط موضوع اللغة العربية بموضوع 
 التًبية الإسلامية.

                                                           
نظرياهيا ، دار الأمل للنشر –تطويرىا –ىاشم السامرائي و ابراىيم قاعود ومحمد عفلو الدومتٍ ، الدناىج أسسها  -  1

 . 44، 33م ، ص  400ه ،4144، 4،الأردن ، ط
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نعكاس للفكر التًبوي الذي يرى أن الدعلم ىو لزور إن منهج النشاط ىو ا منهج النشاط: 4-1-4
الاىتمام اللأنشطة التي تخدم على نمو الدتعلم لتًبوي ولي: الدادة الدراسية، وىذا ما أدى إلى االنشاط 

وتكسبو الدعلومات والاتجاىات والدهارات الدطلوبة، من للال هييهة الدواقف التًبوية ىادفة الدنسجمة م  
 حاجات الدتعلم لتحقيق التفاعل الكامل بتُ الدتعلم وبتُ الدوقف التًبوي الدنشود.

يدور حول لزور معتُ، والمحور ىو النقطة الدركزية التي يدور إن الدنهج لزوري المنهج المحوري:  4-1-5
حولذا الجزء الرئيسي من الدوضوع الذي يرتبط بو، وكذا الأجزاء التابعة لو تدور حولو أيضا، كما أن 
الدنهج المحوري يطلق على مراكز الاىتمام التي تدور حولذا الدواد الددرسية، والدتمثل في تزويد الدتعلمتُ 

فة الدشتًكة التي تجم  أفراد المجتم  واللتالي إعدادىم للمواطنة ىذا من جهة ومن جهة ألرى اللثقا
ميولاهيم  يشمل دراسات متنوعة لدقابلة الفروق بتُ الدتعلمتُ ومعرفة ما يناسبهم حسب قدرهيم و

                                                                                                                                                           واستعداداهيم.
متنوعة ،ولكنها تتدالل فيما بينها ولا يدكن في ىذا و  الدراسية ىي متعددة في الحقيقة إذن فالدناىج

توجيو الدتعلم تحقيق ىدف مدد ومنشود ىو تربية و الأمر وذل  لاشتًاكها كلها في لدمة الدتعلم و 
 وتعديل سلوكو وتنميتو.

 يزات مناهج التدريس:مم -4-2

 : 1لمناهج التدريس مميزات وخصائص نذكر بعضها

ط التي تجري في بيهتو، وأن تكون عاملا مساعدا في حياتو أن تساعد التلميذ على فهم الدناش 4-2-1
 العملية والدهنية واجتماعية.

حسيا، وأن تساعد الدتعلم على فهم أسلوب حل الدشكلات أن تتخذ للمجردات مدللا  4-2-2
 بقدر الإمكان.

 أن تركز على العلاقات الاجتماعية والاقتصادية السائدة في حياة الدتعلم اليومية. 4-2-3

                                                           
تجاىات الحديثة في تخطيط الدناىج الدراسية ، دار الفكر العربي للنشر ، القاىرة ، ينظر ، محمد احمد شوق ، الا  -  1
 .54،  50م ، ص4004ه ، 4144ط د.
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كتسابو الدهارة و ا الدتدرجة في الصعوبة وصولا إلى  أن توفر للمتعلم قدرا كافيا من التدريبات 4-2-4
 واستيعاب الدفاىيم.إجراء العمليات 

 أن تكون فنية اللأمثلة المحلولة و الأشكال التوضيحية الدلونة. 4-2-5

 أن تكون سهلة اللغة بسيط التًاكيب قائمة على التكرار في حده الأدنى. 4-2-6

تحث الدناىج التلاميذ على التفكتَ، وتساعد على تنمية الاتجاه لضو الاكتشاف واللتالي  أن 4-2-7
 إعطائهم فرصة للابتكار والإبداع.

 أن تبعد التلاميذ عن الجمود الفكري، وفرض حلول معينة دون أساس علمي. 4-2-8

 أن تتميز موضوعتها بصفتي التجريد والحداثة بقدر الإمكان. 4-2-9

كتساب مهارات التعليم الذاتي الدستمر كما يجب أن تنمي فيو على ا تساعد التلميذ  أن 4-2-11
                                                                                           روح البحث الاستزادة من العلم.

تعلم وقدراتو وإكسابو مهارات إن من أىم لصائص الدناىج الدراسية ىي عملها على تنمية شخصية الد
ضو ة العوائق والصعوالت التي قد تفر ومعارف ولراات تساعده على الدضي قدما في الحياة على مواجه

 في حياتو الدهنية والعملية والاجتماعية.

إن للمناىج أىداف معينة تسعى لتحقيقها، وىناك ىدفتُ أساستُ : أهداف مناهج التدريس 4-3
                                                                                                                                                    17تسعى لذما وهما

حيث تراعي في تكوين الشخصية الفردية، القدرة على تحقيق الذات  بناء شخصية الفرد: 4-3-1
 الأللاقي والتعامل م  الآلرين في روح الدواطنة والدشاركة الإنسانية. وتحمل الدسؤولية والالتزام

متماس ، منتج قادر على لشارسة دوره ، توحي لبناء لرتم  موحد7 تكوين المواطن 4-3-2
 الحضاري، على الدستويات الثلاث7 المحلية، الإقليمية، والعالدية.

                                                           
 14، 14عزة السيد أحمد ، إشكالية تعدد الدناىج ، ص  -  1
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واللإضافة إلى ىذه الأىداف ىناك أىداف ألرى تسعى الدناىج التًبوية إلى تحقيقها في الطالب ومن    
 17أهمها ما يلي

 إدراك مفهوم الدين ومفهوم العبادة والعمل بمقتضاىا وترسيخ عقيدة الإيدان والألوة في الله. -
 إدراك حقيقة الكون غيبو وشهوده، وفهم حقيقة الدنيا و الآلرة.  -
تحقيق وسطية الأمة وشهادهيا على الناس7 فالأمة الوسط ىي الأمة الأعلى و الأشرف بتُ   -

الأمم، لأنها تقوم على طريق الحق والعدل، ولذا صفة" الوسط" لأن لذا صفة الرئاسة بتُ 
 شعوب العالم.

 الأمر اللدعروف والنهي عن الدنكر. -
 استعادة تديز الأمة والعمل على تحقيق وحدهيا. -
الطالب على تحقيق ذاتو، ومساعدتو على التحستُ في أدائو، وتأكيد الدفهوم الصحيح  إعانة -

 للعمل لديو.
 إدراك أهمية العلم وقيمتو في أعمار الحياة. -
 تأكيد شعور الطالب بأن الحرية فطرة إنسانية، وإعداد للجهاد في سبيل الله.  -

                          الكتاب المدرسي:5

 المدرسي: الكتاب: 5-1

لأن تقديدو للمتعلم يتم  يعترا الكتاب الددرسي ذل  الوعاء الذي يحتوي على الخراات غتَ الدباشرة وذل 
بشكل مكتوب أو مرسوم أو مصور وىذه الخراات تسهم في جعل الدتعلم قادر على بلوغ الأىداف 

الأركان الرئيسية في العملية وبناءا على ىذا فإن الكتاب الددرسي يصنف كأحد  الدسطرة والمحددة،
ولا يدكن للتلميذ أو الدعلمتُ الإستغناء عنو في عصر  التعليمية التعلمية وىو للاصة الدنهج الشامل،

ولايزال  تفجرت فيو الدعرفة وتنوعت مصادرىا وتعددت الوسائط التي تستهدف تدلي  الدتعلم الدعرفة،
  فة والدعلومات.الكتاب عموما متحفظا بمكانتو كناقل مهم للمعر 

                                                           
ه ، 4144كور ، مناىج التًبية أسسها و تطبيقها ،دار الفكر العربي للنشر ، القاىرة د.ط ذ ينظر علي أحمد م -  1

 .426،ص432م ، ص 4004
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 لمحة تاريخية عن الكتاب المدرسي: 5-2

استعملت الكتب في الزمن القدنً بكثرة في المجال الديتٍ فقط، فقد حارب الكثتَ من رجال التًبية 
الكتاب الددرسي كوسيلة من وسائل التدري: ولم يشاؤوا أن يضعوه بتُ أيدي التلاميذ إلا بعد  استعمال

 1"جون جاك روسو"سن الراب  عشر وعلى رأسهم 

لكن في العصر الحالي أصبحت الكتب منوعة الدواد، متينة البناء واضحة الدواضي ، حسنة الإلراج 
 ية.تتضمن الكثتَ من التمارين التطبيقية والشفه

ولقد كان الكتاب التعليمي في الوطن العربي قبل الخمسينات لا يختلف عن أي كتاب أدبي أو علمي  -
يوجد في الدكتبة العامة وبعد الخمسينات بدأت الكتب التعليمية تتميز عن غتَىا من الكتب بفضل 

لدنهج التًبوي التقدم التًبوي الذي نتج عن علم النف: التًبوي، والنظريات التًبوية، نظريات ا
 والفلسفيات التًبوية.

ت الكتب التعليمية عناية لاصة لم تكن تحظى هاا من قبل من حيث تحديد مناىجها وتأليفها يفأعط
ولم تتألر منظومتنا التًبوية عن الدنظومات العربية التًبوية الألرى حيث بدورىا  .2في ضوء ىذه النتائج

في الكتاب الددرسي في الكتب الددرسية "مرّ تتخللها لرموعة من الإصلاحات في الدناىج واللألص 
الجزائر بعدة مراحل بدءا من التًجمة والتكييف إلى مرحلة الراوز والحضور ككتاب مستقل في مضمونو 

 3ومنهجو عن الكتاب الفرنسي".

وكتب اللغة العربية أحد الكتب الددرسية الأساسية في الدراحل التعليمية من بينها مرحلة التعليم الإبتدائي  
 ككتب أعدت وفق برنامج رسمي ومنسجم م  توصيات وزارة التًبية الوطنية.

 

                                                           
مذكرة تخرج }الدضمون النحوي في كتاب القراءة سنة لامسة من التعليم الابتدائي ،مناىج الجيل الثاني .معاركة -  1

 وسيلة و صلاح الدين ملاوي ، لسرا اللسانيات واللغة العربية  جامعة محمد ليضر بسكرة الجزائر.
،الأردن ، دار  4،ط 4001-أس: بناء الدناىج التًبوية و تصميم الكتاب التعليمي  –الخوالدة محمد لزمود  -  2

 الدستَة للنشر و التوزي  .
 الجزائر ،ديوان الدطبوعات الجزائرية . 4004-الرياضيات الددرسي من التأليف إلى الإلراج –زروقي مقتدر  -   3
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 تعريف الكتاب المدرسي: 5-3

الوسائل التعليمية، فهو ملازم للمعلم والتلميذ، كما أن الددرسة الجزائرية يعترا الكتاب الددرسي من أىم 
 تعتمد في معظم الأنشطة ، وفيما يلي سنستعرض بعض التعاريف للكتب الددرسي7

ىو لرموعة من الوحدات الدعرفية التي تم استخدامها بشكل يناسب  الكتاب المدرسي: 5-3-1
مستوى كل صف من الصفوف الددرسية وفقا للأعمار الزمنية للمتعلمتُ حيث يسهم في تحقيق نموىم 

 1من الناحية الجسمية والعقلية والنفسية.الدتكامل 

أكثر من  الذي يستخدمورج  الأساسي ىو الحليف الأول للمتعلم والد الكتاب المدرسي: -5-3-2
ف ميذ وأفكاره ومفاىيمو وإتجاىاتو، ويؤل  ي يحدد بدرجة كبتَة معلومات التلغتَه من الدراج  والذ

وطريقة عرضها حاجات الدتعلمتُ أىداف الدنهج ويراعي في مادتو العلمية  للتلاميذ صف معتُ ويتًجم
 .ستعداداهيم و ا

تعده جهات لسولة لذذا الغرض ليعم تدريسو في مرحلة ىو الكتاب الذي  الكتاب المدرسي: 5-3-3
درستُ بحيث يصبح مرجعا لكلا منهم، كما ىو أحد الأركان دراسية معينة ويتم توفتَه للتلاميذ والد

من  والرئيسية التي يستند إليها الدنهج كوعاء يحوي الدادة التعليمية التي ىي أحد أدوات الدنهج التي تدكن
                                                                                                                  بلوغ أىدافو.

ىو وثيقة رسمية مكتوبة ومنظمة كمدلل للمادة الدراسية ومصممة  الكتاب المدرسي: 2-3-4
مناسبة للاستخدام في الصف الدراسي، حيث يتضمن مصطلحات ونصوص و أشكال وتدارين 

 ومعينات للمتعلم على عملية التعلم ومعينات للمعلم على عملية التدري:.

ىو لرموعة من الدعلومات الدختارة والدبسطة التي يدكن تدريسها والتي من  الكتاب المدرسي: 2-3-5
 2حيث عرضها تدكن الدتعلم من إستخدام الكتاب الددرسي بصورة مستقلة.

                                                           
، عمان دار مكتبة الجامد  4،ط 4003وير الكتب الددرسية للمرحلة الأساسية ، عليمات عبتَ ، تقونً وتط -  1

 للنشر والتوزي  .
 .مصر عالم الكتب  4651، 1رضوان أحمد تدري: الدواد الاجتماعية ط–اللقاني حستُ أحمد   - 2
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 أهمية الكتاب المدرسي: 6

الكتاب الددرسي ىو جانب من جوانب الدنهاج الدؤثرة في حياة الدتعلم لذا لصد الدتعلمتُ ينظرون إليو 
نظرة مقدسة، فهو مرجعهم الوحيد في بعض الأحيان، وتكمن أهمية الكتاب الددرسي بمقدار ما يتًك 

دثو من تغيتَ وتطوير الدتعلمتُ ليعود بثمار ىذه العملية على الناس من آثار ولراات سلوكية وما يحُ 
عامة. والتعليم يعتمد بدرجة كبتَة دالل حجرة الدرس على الكتاب الددرسي حتى أن الدعلم يعتمد عليو 

 1و يصبح دليلو و سنده في بعض الأحيان.

ية وبوصفو من مقومات التقوية ولذذا يعترا الكتاب الددرسي الأساس في عملية التعلم بطريقة منهج
                                                                                    والدراجعة، والاستزادة من التحصيل.

كما يعترا الكتاب الددرسي كمعلم ثاني إلى جانب الدعلم الإنسان والكتاب الددرسي في لستلف البلدان 
حساسة، وبقدر ما هيتم الأمة بتعليم أبنائها يكون إىتمامها هاذه الأداة التًبوية التي لو مكانة جد ىامة و 

الكتاب الددرسي للية مشتًكة بتُ الدعلم اللإضافة إلى كل ىذا يوفر  2عنها في العملية التعليمية. لا غتٌ
 كتاب الددرسيو تلاميذه لشا يساعد على إثارة الدناقشات بأسلوب يحقق الفهم لديهم كما يساىم ال

أيضا في تنمية مهارات التفكتَ العلمي لدى الدتعلمتُ كما يكسبهم قدر لا بأس بو من القيم و 
 3الاتجاىات و الديول الدرغوب فيها.

                                                           
عمان دار مكتبة  4003عليمات عبتَ راشد تقونً و تطوير الكتب الددرسية للمرحلة الأساسية الطبعة الأولى -  1

 الجامد للنشر والتوزي  .
 الجزائر .ديوان الدطبوعات الجزائرية.   4004زروقي مقتدر كتاب الرياضيات الددرسي  من التأليف  إلى الإلراج-  2
الدضمون النحوي في كتاب القراءة للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي مناىج  لرلة إشكالات في اللغة والأدب ،-  3

 الجيل الثاني.
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عرفت البرامج الدراسية ابعزائرية تغتَات منذ الاستقلال إلى الوقت الراىن، وقد بسركزت بذلك على 
ثلاث مناىج وىي التدريس بالمحتويات، التدريس بالأىداف، والتدريس بالكفاءات، وبذلك كانت في  

بؿاولة التخفيف من كل مرة براول أن تواكب التطور التكنولوجي والثقافي ابغاصل كما أنها سعت إلى 
                                                                           النقائص ابؼوجودة في البرامج التعليمية السابقة.

ر بؾال فبذلت ابؼنظومة التًبوية جهودا جبارة في إصلاح التًبية والتعليم وتظهر تلك ابعهود في تطو 
                                                     الذي تشهده الكتب ابؼدرسية منذ الاستقلال. التعليم والتعديل والتنوع

لقد كانت وما تزال القراءة والكتابة وتعليمها أىم درس في ابؼدرسة لأنو الأساس الذي تبتٌ عليو سائر 
                              1بة والقراءة.الدروس، إذ لا يدكن للتلميذ أن يتعلم مادة من ابؼواد دون أن يعرف الكتا

فأصبحت  والقراءة ىي التعرف إلى الرموز ونطقها وتربصة ىذه الرموز إلى ما تدل عليو من معاني وأفكار
                                    2القراءة عملية فكرية إلى الفهم، أي تربصة ىذه الرموز إلى مدلولاتها من الافكار.

تعتبر اللغة العربية ابؼرتكز الأساسي الذي يؤنس الوعي التًبوي والعلمي وابؼعرفي لتلاميذ الطور –
الابتدائي من جهة ويعزز عمليات اكتساب وامتلاك واستعمال اللغة العربية من جهة أخرى، وىذا ما 

                                                              يؤدي إلى وجود مردودية في السنوات التعليمية اللاحقة.
ولطابؼا اعتبر الكتاب ابؼدرسي الوسيلة ابؼهمة في التدريس على القراءة والتعلم إذ بالرغم من تعدد 

الوسائل والتقنيات في العصر ابغاضر يظل الكتاب ابؼدرسي ذو أهمية متميزة في العملية التًبوية. وبؽذا 
ب أن تكون متطورة ومبنية على أسس علمية وتربوية تتماىى م  فإن مواصفات الكتاب ابؼدرسي يج

 مقتضيات العصر وتواكب التطور الذي يشهده المجتم  في كل المجالات.

 

 

 

                                                           
 13، ص  4العدد  1974:تدريس القراءة ، بؾلة النشرة التًبوية  ابعمهورية التونسية   ابغبيب مديدغ -  1
، دار كنوز ابؼعرفة  1، ط 2014أبضد ابراىيم صومان ، اللغة العربية وطرائق تدريسها لطلبة ابؼرحلة الأساسية ، -  2

 .74،ص  73للنشر والتوزي  عمان الأردن ، ص 
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I- ن ــــــــــــــوصف الكتابي 

I -1 : كتاب اللغة العربية السنة الخامسة )الجيل الأول(     وصف 

كتاب القراءة للسنة ابػامسة للجيل الأول من أجل فهم اللغة العربية والتطرق إلى القواعد   جاء
 والنصوص من أجل الاستفادة منها وبناء جيل متماسك ثقافيا وفكريا.

وىو مطبوع من قبل الديوان الوطتٍ للمطبوعات  2006/2007ويعود إصدار الكتاب إلى السنة 
( 23يل الشكل إذا تعرضنا بغجمة بقد طولو يبلغ ثلاثة وعشرون سنتمتً )وىو مستط ابؼدرسية ابعزائرية.

 صفحة. 191( يضم 325( ووزنو حوالي ثلابشائة وبطسة وعشرون غرام )20وعرضو عشرون سنتمتً) 

أما فيما يخص الناحية الشكلية للكتاب فلون غلافو ابػارجي مزيج من الألوان )الأبضر و الأخضر 
اللون الأبضر كُتب في أعلى الغلاف ابعمهورية ابعزائرية الديدقراطية الشعبية وزارة والأصفر( يغلب عليها 

التًبية الوطنية، وكتب بابعانب الأيدن داخل دائرة خضراء باللون الأصفر )رياض النصوص( ثم كتب في 
لصفحة وباللون الأبيض أسفل ا )كتابي في اللغة العربية(وسط الصفحة باللون الأصفر وبابػط العريض 
 كتب )للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي(.

بقد في ابعانب الأيسر بطسة صور مرتبة بالشكل العمودي بسثل مزيجا بتُ البيئة والطبيعة وابؽوية الوطنية  
 والعادات والتقاليد.

أما في ابعانب الأيدن بقد ست أنصاف من الدوائر ثلاثة ذات اللون الأخضر وثلاثة أنصاف أخرى 
 اللون الأصفر. ذات

 "شريفة غطاس"اقتًُح الكتاب من قبل وزارة التًبية الوطنية برت إىراف وتأليف أستاذة التعليم العالي 
معلمة،  "عائشة بوسلامة سباح"أستاذ مكلف بالدروس،  مفتاح بن عروس"وساىم في تأليفو كل من "

وبست   "شمول كريم حموم ،زهية يونسي"، أما الرسومات والغلاف "فوزية مليك"تصميم وتراكيب 
 . "يوسف قاسي واعلي"معابعة صور الكتاب من طرف 
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أما في الصفحة ابؼوالية كتبت مقدمة للكتاب من طرف ابؼؤلفتُ تشمل على فكرة عامة حول مضامتُ 
الكتاب ابؼدرسي وارىادات يستفيد منها ابؼتعلم في عملية التعلم، وأهمية القراءة والكتابة والتعبتَ في 

 رسة العملية التعلمية.بفا

موضحا فيها بالصور كيفية كيف تستعمل كتابك "وتلي صفحة ابؼقدمة صفحتتُ كتب في أعلاىا "
استعمال الكتاب ابؼدرسي وتليها صفحتتُ خصصت للتوزي  السنوي لمحتوى الكتاب بعمي  نشاطاتو، 

مبسط لمحتوى النصوص  وبعدىا الصفحة رقم بشانية بقد فيها رسالة موجهة إلى الطفل بروي ىرحاً 
بالإضافة إلى صورة الطفل الذي يحمل كتابا ويقرأ فيو لإثارة دافعية الطفل وحبو للقراءة، تقابلها الصفحة 
التاسعة عُرض فيها بؿتوى أول بؿور كنموذج لبقية المحاور مرفوقا بدجموعة من الصور التوضيحية 

 ابؼوجودة في بداية كل بؿور.

بؿاور، تتوزع بدورىا إلى سبعة وعشرين وحدة تعليمية تقُدم كل وحدة خلال يحتوي الكتاب على عشرة 
أسبوع كامل، برتوي ىذه الوحدة على بؾموعة من النشاطات التي بستد على أرب  صفحات صفحتتُ 
للقراءة وصفحتتُ لتوظيف اللغة وكل بؿور يتأسس على مشروع كتابي يدتد على صفحتتُ بالإضافة إلى 

ص توثيقي خصصت لكل منهما صفحة قائمة بذاتها، كما خصصت صفحتان وقفة تقويدية ون
للمطالعة وصفحتان للتدعيم وصفحة للمحفوظات أما الغلاف ابػلفي للكتاب فقد كتب فيو سلسلة 
رياض النصوص موجهة لتلاميذ السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي لتعليمهم اللغة العربية وفق ابؼقاربة 

دليل للمعلم وما يتضمنو من توجيهات 2كتاب التلميذ وبؿتواه ابؼعرفي،1لال:النصية وذلك من خ
وبعض ابؼفاىيم البيداغوجية وطريقة استعمال الكتاب. كما كتب في ىذا الغلاف سعر بي  الكتاب 

، وكتب أسفل الغلاف الديوان الوطتٍ MSO501/07دج باللون الأسود وكتب فوقو   250
 الأسودللمطبوعات ابؼدرسية باللون 

إن ىذا الكتاب صمم على مبادئ معينة وىي ابؼقاربة النصية و أيضا بيداغوجيا ابؼشروع وكذلك ابؼقاربة 
 بالأىداف و ابؼقاربة بالكفاءات.
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  2-I :وصف كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة الجيل الثاني 

مفتشة التعليم الابتدائي، بن الصيد بورنـي سراب" ىو من تأليف بعنة التأليف ابؼدرسي للقراءة "
بوسلامة أستاذة التعليم الابتدائي،" بن عاشور عفاف" أستاذة التعليم الابتدائي،" حلفايا داود وفاء" "

 معلمة التعليم الابتدائي.عائشة" 

غلاف الكتاب أخضر اللون كتب أعلى الصفحة ابعمهورية ابعزائرية الديدقراطية الشعبية وبرتها وزارة 
باللون الأبيض، يتوسط الكتاب  (اللغة العربية)طنية باللون الأبيض، ثم كتب بابػط العريض التًبية الو 

( وضعت داخلها صورة لطفل أبظر البشرة ترتسم على وجهو ابتسامة عريضة 7،25دائرة بنصف قطر)
ويحمل في يده ورقة صفراء اللون كتب عليها بابػط الكبتَ باللون الأزرق حرف الضاد، ومن جهة 

( ابتدائي، وفي نهاية  5يمتُ أسفل الكتاب ىكل بطاسي مائل باللون الأزرق القاتم كتب فيو رقم )ال
.Onps :َالديوان الوطني للمطبوعات الددرسية الصفحة كتب بخط صغت. 

أما بالنسبة بػلفية الكتاب جاءت كلها باللون الأخضر كتب في أسفلها داخل مستطيل بو ختم 
للمطبوعات ابؼدرسية وما يقابلها باللغة الأجنبية    Onpsوان الوطتٍ  للكتاب ، كتب عليو الدي

  دج260.00، سعر البي    ISBN -978-9947-77-121-1ردمك  2019-2020

وىو مطبوع من قبل الديوان الوطتٍ للمطبوعات  2019/2020يعود إصدار الكتاب إلى سنة 
 ابؼدرسية ابعزائرية.

سم( 28حيث الشكل ىو مستطيل الشكل، إذا تعرضنا بغجمو بقد طولو بشانية وعشرون سنتمتً) من
صفحة.  143غ( يضم 325سم( سنتمتً ووزنو حوالي)19.5وعرضو تسعة عشر فاصل بطسة )

شملت الصفحة الأولى أبظاء بعنة التأليف أما الصفحة الثانية أبظاء الفريق التقتٍ )التصميم والتًكيب، 
 ات، معابعة الصور، التنسيق(ومعلومات أخرى عن طبعة الكتاب والإصدار.الرسوم

في الصفحة ابؼوالية كلمة مؤلفي الكتاب تضمن توصيات للتلميذ ىارحتُ فيها عناصر الكتاب وما 
احتواه، أما الصفحة الرابعة وابػامسة كتب عليو فهرس الكتاب الذي تضمن بصي  الأنشطة )النصوص، 

يب النحوية، الصيغ الصرفية، الظواىر الإملائية، الرصيد اللغوي، المحفوظات، الإدماج الأساليب، التًاك
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تتضمن )نص الإدماج + ابؼشروع +أوس  معلوماتي وأختَا رقم الصفحة(. وفي الصفحتتُ ابؼواليتتُ 
)الصفحة السادسة والسابعة( تم فيها الشرح بالصور وكيفية تقديم بؿتويات كل مقط  وفي الصفحات 

، 139بؼوالية تبدأ الوحدات أو ابؼقاط  كل مقط  يتضمن حوالي ستة عشر صفحة إلى غاية الصفحة ا
ثم يليها أضيف إلى مكتسباتي وقاموس مصور يتضمن أرب  صفحات، والصفحة الأختَة كتب في 

 أسفلها الديوان الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية.

جيدة، لكن أوراقو سريعة التمزق وذلك أما بخصوص نوعية الورق الذي طبعت عليو ىذه النصوص 
لرداءة الغراء وطريقة الإلصاق أيضا، وىو غتَ ملائم لطفل في ابؼرحلة الابتدائية من حيث ابغجم و 

 صحة التماسك فأوراقو تتمزق من الأسبوع الأول. 

I -3   (الأول والثاني)للجيلين كتاب اللغة العربية النصوص الجزائرية في: 

ملاحظتنا لطرق التعليم السائدة في الأقطار العربية و ابعزائر خاصة لم تعد قادرة على مواجهة  عند
متغتَات العصر و الإيفاء بصورة كاملة بجمي  ابغاجات التعليمية للمتعلمتُ وأن الضرورة باتت تقضي 

ستعمارية ثم العشرية بتعديلها أو استبدابؽا. فبعد تعرض البلاد إلى الظروف القاسية التي عاىتها )الا
السوداء( ظل المجتم  ابعزائري يبحث في ذاتو وفي مؤسساتو عن الأسباب وابغلول و انصب التوجو 
معظم الناس إلى أكثر ابؼؤسسات علاقة بصناعة الإنسان وىي التًبية، فبعد كل أزمة أو بؿنة نواجهها 

 قيمنا الأمر الذي جعل الكثتَين تظهر بعض الأصوات تطالب بإعادة النظر في منهاجنا التًبوي وفي
يكتبون في صفحات ابعرائد والمجالات ويناقشون في ندوات وملتقيات بـتلف القضايا التي تهم ابؼنهج 
التًبوي وابغقول التعليمية بكل أطوارىا. وإعادة النظر في مقاييس تدريسها ألا وىي تعليمية الأدب 

في بصي  الأطوار التعليمية وأن الضعف الذي شمل  والنص الأدبي، باعتبار أن النص الأدبي حاضر
مراحل التعليم ككل شمل النص الأدبي لأنو من الوسائل التي تعمل على ترسيخ القيم لدى ابؼتعلم وتُسهم 

 في تكوينو السلوكي والفكري والذوقي.  

ك للمتغتَات إن النظام التًبوي بصفة عامة وتدريس الأدب والنص الأدبي بصفة خاصة ىهد تغيتَا وذل
ابؼتعددة في العالم ابؼعاصر والتي أدت إلى انقلاب يكاد يكون تاما في طرائق معابعة النصوص الأدبية 
تصب كلها في تساؤل واحد كيف نفهم النص الأدبي؟ وكيف بكللو، كيف نقرأه ظاىرا وباطنا. ولعل من 
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على خصائصو بحوث البنيوية  أىم الدراسات ابعديدة التي تناولت النص من زوايا متعددة، ووقفت 
والأسلوبية و الألسنية والسيميائية وكلها نظرات فلسفية في النقد الأدبي أدت إلى ظهور أىكال و 
إجراءات بـتلفة في فهم و تذوق النصوص. وم  ىذا التطور ابؽائل وىذا الانقلاب ابػطتَ في بؾال 

ارىا تندرج برت وطأة تلك الدراسات دراسة النصوص الأدبية بقد مدارسنا التعليمية بجمي  أطو 
والتحليلات العقيمة الأمر الذي يحدث قطيعة بتُ النص وتفاعل التلميذ معو فيصبح دائم النفور من 

 1ىذه ابؼادة وينعدم الفهم والتذوق ابعمالي للنصوص الأدبية لديو.

 والأسئلة ابعوىرية في ىذا المجال التي يدكن طرحها:

لأدبي ابعزائري ضمن ابؼنظومة التًبوية وضمن كتاب السنة ابػامسة  ما مدى حضور النص ا - 1
 كنموذج؟

ىل يستجيب النص الأدبي ابعزائري ضمن ابؼنظومة التًبوية بغاجات الفرد ابعزائري كمتعلم وكمتلق   2
 يخدم مقوماتو ابغضارية؟

 ؟ ما مدى تفاعل ابؼتعلم م  النصوص الأدبية ابعزائرية -  3

ية تتضمن على عدة بؿاور أو مقاط  و ىذه الأختَة برتوي على نصوص أخذت من فالكتب ابؼدرس   
أمهات الكتب وعن كبار ابؼؤلفتُ وفي ىذا الصدد سيتم التًكيز على النصوص الأدبية ابعزائرية التي 
تناولتها الكتب ابؼدرسية خلال ابعيلتُ وبزص بالذكر مستوى السنة ابػامسة ابتدائي لنطل  على خط 

 لأدبي ابعزائري في ابؼنهاجتُ ومدى استجابتو للأبعاد والقيم الوطنية والروحية والفنية.النص ا

  1-II  الجيل الأول:كتاب اللغة العربية ل الجزائرية  نصوصال 

فالنص اللغوي ابؼكتوب أكان نثرا أم ىعرا ىو من الوسائل الأكثر بقاعة للوصول إلى برقيق الأىداف 
ولو بنسب مقبولة فالنص الأدبي بؼا يتضمنو من عمق في الأفكار وبصاليات في الأسلوب التعبتَي وتعدد 

 والفتٍ وبؼا يحوزه من الصور الفنية بو، ىو بكل تأكيد مصدر للإثراء الفكري واللغوي والتذوق ابعمالي
                                                           

على  13/3/2022أثرىا في الفهم والتذوق ،ابعزائر يوم تعليمية النص الأدبي و  عائشة رماش ،ينظر مقال  -  1
20.15. 



وانثاني  الأول نهجيم انعربية انهغة نكتاب تحهيهية وصفية دراسة       انفصم انثاني  

                     
 

 55 

أبعاد إنسانية، وقيم و ابذاىات كوجو سلوك ابؼتعلمتُ، ىذا النص الأدبي ابعزائري يعد من أىم حصص 
 التعليم بذذر قيم الأمة ابعزائرية وتوصل ثوابتها، ومنها بدون منازع اللغة الأم اللغة العربية. 

 27ئرية، فقد احتوى كتاب ابعيل الأول على ففي ىذا ابؼبحث سيتم التًكيز على نصوص القراءة ابعزا
نصا قسمت إلى   عشر بؿاور و كل بؿور يتًاوح عدد نصوصو ما بتُ نصان إلى ثلاثة نصوص وىذه 

أما ، حول النص وبعدىا أنشطة أخرى  ،بالإضافة إلى عشر نصوص توثيقية النصوص تليها أسئلة
 النصوص الشعرية فعددىا عشرة.

فعمل بعان التأليف في اختبار النصوص وقد كان صعبا فنجد من بتُ سبعة و أربعتُ  نصا بتُ النثر 
والشعر يوجد فقط بطسة نصوص نثرية من الأدب ابعزائري ومن النصوص التوثيقية يوجد نصان من 
ن الأدب ابعزائري أما فيما يخص ابعانب الشعري فقد حظي الأدب ابعزائري ب ستة نصوص ىعرية م

 أصل بشانية. 

 كما سبق الذكر يوجد بطسة نصوص نثرية من الأدب ابعزائري نذكر منها:

من بؿور ابغياة الثقافية و الفنية، وىذا النص  "محمد ديب"بؼؤلفو  (حفلات عرس): النص الأول 1-1
يتحدث عن عادات وتقاليد بلدي ابعزائر ابؼختلفة في الأعراس بدأىا بتحضتَ أىل العريس بغفل 

الزفاف، وبعدىا برويل قاعة العرس في ابؼساء إلى قاعة الأكل م  إطلاقهم للبارود، ثم عودة موكب 
 1النساء، و في الأختَ يصف الكاتب العروس ابعزائرية.العروس م  استقبالو بالزغاريد من طرف 

من بؿور الصناعات التقليدية  مولود فرعون"" (بؼؤلفو تبتدعان من التراب صورا)النص الثاني:  1-2
وابغرف وىذا النص يتحدث عن ابػالتتُ ىهلة وحليمة وعملهما في صناعة ابغرف فتبدآن في إعداد 

الطتُ منذ فصل الربي  وبذلبانو من مكان بعيد ثم تطرحا ىذه القط  الطينية في الساحة حت بذف بعد 
تصتَ متماسكة أنداك تصن  ابػالة ىهلة   ذلك تسحقانها وتصنعا منها عجينة ترفسانها بالأرجل حتى

كتلة أخرى من الطتُ بريط بالقرص الذي أعدتو  فتتصاعد ابعوانب بعدما بذف الأواني، تشرع ابػالتان 
في تزيينها لتكون الدار في نهاية فصل الربي  مكتظة بالأواني الفخارية تسحر العتُ بتوازن أجزائها 

                                                           
 141،ص140كتابي في اللغة العربية ،)ابعيل الأول(  ، ص -  1
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                                                                                           . 1وتناسق خطوطها و دقة تزيينها
فهذا النص ىو اختبار موقف من حيث اللغة و ابؼوضوع الذي يتناسب م  المحور وىو مناسب لسن 

ىذا  ابؼتعلم وكلماتو واضحة، ثم ىرح الصعبة منها في جانب أتعرف على معاني ابؼفردات والقيمة من
النص وجوب كل حرفي الافتخار بعملو و الاعتزاز بو وأن ابغرف التقليدية مصدر جلب السواح 

أما بقية النصوص فهي بدون مؤلف أخذت من المجلات أو من الكتب ، الأجانب وتبادل الثقافات
                                              أما فيما يخص النصوص التوثيقية ىي كغتَىا بدون مؤلف.، السابق

"بلامين نادية" و"فاضل من تأليف  (خداوج العمياء)د من نصوص ابؼطالعة نص جزائري بعنوان بق
" الكائن في أعالي منطقة "خداوج العمياءوىو نص من قصص التًاث  يتحدث عن قصر توفيق" 

وخداوج ىو اسم الدل  في القصبة بابعزائر العاصمة الذي اختلفت الروايات حول برديد تاريخ أبنائو، 
العائلة ابعزائرية باسم خديجة ولقبت بالأسطورة التي روي عنها في عصر مضى وبقيت حكايتها بفزوجة 
بتُ الواق  وابػيال إلى يومنا ىذا. فخداوج كما تذكر القصة كانت فتاة فائقة ابعمال تعيش في قصر 

ا الذي منحها اىتماما مبالغا فيو وفي أحد فخم م  والديها و أختها، فكانت البنت ابؼدللة من أبيه
الأيام قرر السفر كعادتو لكن الأمر لم يعجب خداوج رغم بؿاولتها بإقناعو بالبقاء، ولكن بؿاولتها 

باءت بالفشل، فقرر الأب السفر ووعدىا أثناء عودتو بدفاجئة كبتَة تعجبها كثتَا، وعند عودتو أحضر 
بارة عن مرآة بشينة من زجاج يشبو في بؼعانو الأبؼاس بزخرفات الوالد ىدية لابنتو خداوج وكانت ع

                                                                      منقوىة على حواىيها لتصبح صديقتها ابؼفضلة.
لتسريح و أصبحت خداوج كثتَة النظر إلى ابؼرآة بعد أن صار بصابؽا يزداد يوما بعد يوم وكانت كثتَة ا

لشعرىا وكثتَة التغيتَ بؼلابسها، والنظر إلى ابؼرآة و الافتخار بجمابؽا وذات يوم أحست بألم في عينيها و 
لم تبالي بذلك غتَ أن الألم اىتد عليها وأصيبت بالعمى، حزن والديها عليها واستدعى كل الأطباء و 

بنتو وبعد تفكتَ طويل في مصتَ لم يستط  الأب فعل أي ىيء لا  ابغكماء لعلاجها لكن دون جدوى.
 2ابنتو قرر أن يهديها القصر حبا بؽا وضمانا بؼستقبلها بعد موتو.
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 أما من ابعانب الشعري بقد معظم النصوص كتبت بأقلام جزائرية نأخذ منها:

" والذي يعتبر رائد أدب محمد الأخضر السائحي"من بؿور ابؽوية الوطنية بؼؤلفو :"نشيد لوطني" 2-1
الطفل في ابعزائر وىو الذي اصطن  الشعر رسالة من أجل التحرر أولا ثم البناء الوطتٍ ثانيا، لغتو    

 سلسلة لا تكلف فيها ولا ابتذال  تنساب رقة وعذوبة كهذا ابؼقط  من الأنشودة: 

 بلســــــــــــــــــــــــــــــــــاني بيــــــــــــــــــــــــــــــــــدي             ــــــؤادي      بدمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــائي بفـــــــــــــــ

 1ـــــــــــــــــــــــددوســـــــــــــأبني للغــــــــــــــــــــــــــ            يـــــــــــا بــــــــــلادي       يســـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــألب

وىذا النص واضح اللغة وىو موجو للأطفال يحتفي بحب الوطن وتعميق الشعور بالانتماء إليو و الدفاع 
 عنو والعمل على تطويره. 

ونشرت  لوداداأىداىا إلى كشافة  "أحمد سحنون"من بؿور ابغياة الاجتماعية بؼؤلفو " "الكشاف 2-2
 بالعدد الثالث من البصائر في سلسلتها الثانية يقول في مطلعها:

 ـــــــــــــــــــة         كشـــــــــــــــــــــــــــــــاف يا ابن الطبيعـــــــــــــــــة              وابــــــن الحقــــــــــــــــــول البديعــ     

 2ي الجــــــــــــــــــهاد طليــــــــــعا  كــــــــــــن لبـــــــــــــــلاد ذليــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلا             كـــــــــــــن ف      

فكريا ليكونوا كلمات النص سهلة ومفهومة وغنية بالقيم التي تهدف إلى تنمية قدرات التلاميذ روحيا و 
 مواطنتُ صابغتُ في المجتم  من خلال غرس ابؼبادئ الاسلامية والقيم الوطنية.

حسن رمضان" الأسفار بؼؤسسها ": من بؿور الرحلات و (الحمامة الدهجورة) النص الثالث: 2-3
 فحلة تتحدث عن رحلة بضامة للبحث عن الطعام و الأمان تاركة وطنها.  

ابعيل الأول، فهل استوفيت "كتابي في اللغة العربية" ىي معظم النصوص ابعزائرية التي قررت في  فهذه
 حقها في كتابي في اللغة العربية للجيل الثاني وىذا ما سنعرفو عند تناولنا لنصوص ابعيل الثاني. 
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2-II  ثاني الجيل الكتاب اللغة العربية الجزائرية ل نصوصال: 

،بقد 2019الكتاب ابؼدرسي" اللغة العربية" الذي أصدر في السداسي الأول من سنة أما ابؼواضي  في 
أن ىذا ابعيل يتمت   في ظل التطور التكنولوجي وكل الظروف ابػارجية والداخلية وابؼواتية بععل التعليم 
 أحسن وأفضل والاىتمام بالنصوص القرائية أكثر وذلك لتمكتُ ىذا التلميذ من التعرف على لغتو
والتمكن منها وكسب آلياتها والتي بها يقوى، ولكن الآن ابؼنصات تنوعت وتعددت وكسرت كل 
ابؼسائل التقليدية ابؼتعود عليها، فنجد في كتاب اللغة العربية ابعيل الثاني ثلاثة وعشرون نصا قسمت 

ب ابعزائري نصوص من الأدب ابعزائري، أما من ابعانب الشعري حظي الأد 4على بشانية مقاط   منها 
 بثلاثة نصوص من أصل بشانية نتطرق بؽا بالتفصيل فيما يلي .

 "عبد الحميد بن هدوقة"من بؿور ابؽوية الوطنية بؼؤلفو  (كلنا أبناء وطن واحد): النص الأول 2-1
عن رواية غدا يوم جديد يتحدث النص عن عودة الكاتب في أحد الأيام بؼسقط رأسو، فمر بدجموعة 
من الفتيان يلعبون بالقرب من ابؼدرسة التي زادىا العلم الوطتٍ شموخا، فتذكر حينها حقبة الاستعمار 

ة الفرنسية الفرنسي و ذلك ابؼعلم الفرنسي الذي كان يعاقب كل تلميذ لا يجيد نطق كلمة باللغ
فيضحكون دون مبالات بو بفا خلقت بينهم مشاكل كثتَة وظل  الأمر على حالو فتًة من الزمن حتى 
اىتدى إلى فكرة تفرقة الأطفال القبائل عن الأطفال العرب في ابعلوس ولكن ىذا التصرف أزعج الآباء  

تي بؽا أثار سلبية... لكن ىذا كثتَا، أنداك تدخلوا لتصحيح الأمور م  ابؼعلم ونهره عن فعلتو ىاتو ال
الأختَ رفض الاستجابة بؼطلبهم ولكن بغسن ابغظ كان أطفال القرية في ابؼساء يتلقون دروس الأخلاق 

 1والتماسك والتضامن عند ىيخ مسجد ابغي.

كلمات النص بسيطة سهلة الفهم وىو ليس بالنص الطويل مناسب لسن ابؼتعلم، فيو العديد من القيم 
لوطن و الافتخار بالثقافات والعادات ابؼختلفة والسعي للم شمل ابعزائريتُ فلا فرق بتُ عربي الاعتزاز با

وقبائلي وبتُ ميزابي وىاوي بل كلنا أبناء وطن واحد ومن أراد نشر التفرقة بيننا فعليو أن يضح ألف 
 حساب.
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عن رواية نانا قصة وعي" " وهيبة جممن بؿور ابؽوية الوطنية بؼؤلفو  (أرض غالية)النص الثاني:  2-2
امرأة فحلة يتحدث النص عن عودة المجاىدة لالا مسعودة رفقة حفيدىا إلى جبال بابور الشاىدة على 

الأحداث التي وقعت أثناء الاستعمار الفرنسي واستشهاد ابنها أنذاك، وتذكرىا بغياتها بتُ الطبيعة 
، ورحيل الاىالي وىجرىم لأراضيهم تاركتُ كل ابػلابة وحنينها لتلك العيشة و حزنها بؼا حل بالطبيعة

ىيء للجفاف والإهمال ومن ىذا ابؼنبر برث لالا مسعودة حفيدىا على حب أرضو وبرذره من اهمابؽا 
مثلما قالت الأرض مثل القلب ىيء في الداخل، لقد قاسينا كثتَا لأجلها وحفظناىا وحفظتنا، أرض 

                                                   .1ىرة... إياك أن تهينها إياكمعطرة بدماء مازالت رائحتها حية زكية طا
فالنص لغتو واضحة ومفهومة يحتوي على الكثتَ من القيم منها حب الوطن الإيدان على ىذه ابؼقولة 

عليو و يعيش الانسان إلى غاية وفاتو وبها يعلو ىرفو ويزكو فلا ىيء يعدل الوطن غتَ خدمتو والمحافظة 
 الدفاع عنو و على كل واحد فينا أن يحمي أرضو ومواطنو الذي يعيش فيو و أن يحب كل ما فيو.

وىو " محمد وضاي"من بؿور قصص وحكايات من التًاث  بؼؤلفو  (عزة ومعزوزة)النص الثالث:  2-3
في إحدى فنان جزائري بصو بتُ الفن التشكيلي والتأليف يتحدث النص عن: قصة عنزة تعيش في كوخ 

الغابات م  صغتَتيها عزة ومعزوزة في أمن وسلام، وكانت العنزة قبل خروجها توصي ابنتيها بعدم فتح 
الباب لأي ىخص سواىا خوفا عليهما ووضعت كلمت سر بينهما لكي يعرفا  بأن الأم من تطرق 

ا قالتو العنزة، الباب، في ىذه الأثناء استًق الذئب ابؼاكر  السم   وتعرف على كلمة السر وحفظ م
فذىب مسرعا وقام بطلاء ساقيو بعجينة بيضاء ووقف خلف الباب وأخد يقلدىا، تفطنت عزة 
للصوت وطلبت من الذئب مد رجلو للتأكد أكثر فظهرت لا تشبو رجل أمها لكن أختها تسرعت 

من  وفتحت الباب فانقض عليها الذئب واختبأت عزة في جرة فارغة وبعدىا ابتعد عن البيت خوفا
عودة الأم و أخد معو معزوزة، وبعد رجوع العنزة اكتشفت ما حدث ونادت أخوىا وأخبرتو بدا حدث 
وراح يبحث عن الذئب والعثور عليو في غاره فهابصو ونطحو بقرانيو ابؼتينتتُ وتم بزليص معزوزة من 

 2قبضتو و توصيانها بأن تستم  لنصائح أمها لكي لا تق  في ابؼشاكل.
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ناسب لسن ابؼتعلمتُ وكلماتو واضحة وسهلة الفهم، فقد احتوت على العديد من القيم ىذا النص م 
 لأخد ابغيطة و ابغذر وعدم التسرع بالإضافة إلى طاعة الوالدين والعمل بوصية الكبار دائما.

د محمد حسن من بؿور الأسفار والرحلات بؼؤلفها " (رحلة إلى عين الصفراء) النص الرابع: 2-4
رواية عرائس الرمل التي تناولت جزءا من التاريخ ابعزائري في ابعنوب يتحدث النص عن تنقل " من مرين

سكان البدو و الضواحي والقوافل  إلى السوق الأسبوعي بعتُ الصفراء في تلك الفتًة أيام الاستعمار 
من السوق تعود  الفرنسي م  وصف أجواء السوق الرائعة وابؼبيعات ابؼوجودة، وعند ابؼساء وبعد الانتهاء

ابؼدينة إلى يومياتها العادية، أما البدو يقضون ليلتهم بدجلس صحراوي أصيل يلتزم الناس فيو بالآداب 
ويسم  فيو الكثتَ من قصص البدو وأحلام السفر في بلدية تيوت ذات ابؼناظر الطبيعية ابػلابة، وفي 

 1الصباح تتفرق القوافل وىكذا تتكرر لعبة السفر كل أسبوع.

ىذا النص كلماتو صعبة بعض الشيء مثل )العصب ، ابغقبة ،ابعابشة، ابؼربقة، خرزيو، يرتشفون، 
                      ) الرحلات و الأسفار(.السباىي...( وعند قراءتك للنص بذد أن النص غتَ مناسب للمحور

 :أما فيما يخص النصوص الشعرية بقد ثلاثة نصوص من أصل بشانية سنعرضها كالآتي

" من بؿور القيم الانسانية القصيدة ىي نور الدين درويشبؼؤلفو " (طريق العلم)النص الأول:  2-5
عبارة عن ىخصيات متحاورتان وهما ابؼعلم وتلميذه الذي يصبو النسيان أحيانا وعدم فهمو للدروس 

القصيدة مفهومة وتوصية ابؼعلم بالقراءة والتًكيز أكثر فدرب العلم ليس سهل ومتاح للجمي ، كلمات 
وسهلة ابغفظ، الكلمات الصعبة تم ىرحها في الكتاب م  طرح بعض الأسئلة لتسهيل فهمها أكثر 

 وىي ابؼيزة ابعديدة في كتاب اللغة العربية للجيل الثاني.

" السائحيمحمدالأخضر " ياة الاجتماعية وابػدمات بؼؤلفومن بؿور ابغ(عيد العمال)النص الثاني:  2-6
تتحدث عن الاحتفال بعيد العمال و الابتهاج بو و أن الأوطان تبتٌ بسواعد العمال جيلا القصيدة 

الإنصاف( تم ىرحها في الألى ، ،الفهم غتَ بعض الكلمات مثل )قر   بعد جيل، القصيدة كلماتها سهلة
 الكتاب وىي قصيدة مناسبة للمحور.
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محمد شايطة  من ديوان بشائر  نية بؼؤلفو" من بؿور ابؽوية الوط"فداك العمر يا وطنيالنص الثالث: 
 وىو نص يتحدث عن حب الوطن والدفاع عنو وغرس قيمة الوطنية في نفس ابؼتعلم.  الخلود 

III -  بين الكتابين  النصوص الجزائرية دراسة مقارنة: 

 إذ تسمح للتلميذ بالتعرف على ثقافة ، تتميز النصوص التي يحتوي عليها الكتابتُ بالتنوع والانفتاح

وعادات بلاده وثقافات وعادات أخرى ولكنها بالإضافة إلى ذلك توفر أبعاد بصالية وأدبية ،كما 
ىو بؿور كل تساعد على برقيق التوجو الذي ينطلق منو ابؼنهاج وىو ابؼقاربة النصية من حيث أن النص 

قطة العودة.                                           نطلاق لكل النشاطات ونالتعلمات وىو نقطة الا
فبعد ىذا العرض البسيط والشامل لكلا الكتابتُ و التعرف عن عدد النصوص الأدبية ابعزائرية التي 

تضمنها كلا الكتابتُ أدركنا بعض ابؼميزات وابػصائص:                                                 
دبي النثري ابعزائري مكانتو في الكتاب ابؼدرسي في ابعيلتُ و الدليل على ذلك ما ىرح لم يجد النص الأ

سابقا عن عدد النصوص ابعزائرية في الكتابتُ وأن أغلب النصوص كانت في بؿور ابؽوية الوطنية ،فمثلا 
ذلك ثلاث في كتاب ابعيل الأول بقد ثلاث نصوص جزائرية في ىذا المحور وفي كتاب ابعيل الثاني بقد 

نصوص في نفس المحور أما المحاور الأخرى أو ابؼقاط  كما بظيت في منهاج ابعيل الثاني تكاد تكون 
نادرة مثل ما ىو موضح في ابعدولتُ ، وأن معظم النصوص بدون مؤلف ،وأن بعضها مستمد من 

 بؾلات و مقالات أو من الشبكة العنكبوتية.     
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 العربية الجيل الاول   :اللغة النصوص في كتاب   

 المحور عدد النصوص ابعزائرية إسم ابؼؤلف
 القيم الإنسانية / /
 العلاقات الإجتماعية / /
 ابػدمات الإجتماعية / /
 التوازن الطبيعي و البيئي / /
 الصحة و الرياضة / /
 من كتاب السنة ابػامسة بالتصرف  
 من بؾلة سياحة ابعزائر -
ىتَاسيكا من بؾلة الأصالة العدد فاطمة  -

46-47 

 عاصمة بلادي ابعزائر -
 من تقاليدنا -
 لوحات من صحراء بلادي -

 ابؽوية الوطنية

كتشافات غزو الفضاء و الا  / /
 العلمية

 ابغياة الثقافية و الفنية  حفلات عرس محمد ديب
 الصناعات التقليدية و ابغرف تبدعان من التًاب صورا مولود فرعون

 الرحلات و الأسفار / /
                                                                                                       

 النصوص الدوجودة في كتاب اللغة العربية الجبل الثاني:

 ابؼقط  عدد النصوص ابعزائرية إسم ابؼؤلف
 القيم الإنسانية  / /
 جتماعية و ابػدماتلاابغياة ا / /
مستوحى من   بؾلة عصور جديدة بـتبر  -

 البحث التاريخي جامعة وىران .
 
 عبد ابغميد بن ىدوقة -
 وىيبة بصوعي -

 تكفرناس تتحدث 
 
 

 كلنا أبناء وطن واحد 
 أرض غالية

 ابؽوية الوطنية
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 التنمية ابؼستدامة / /
 الصحة والتغدية  / /
 عالم العلوم والإكتشافات / /

 قصص و حكايات من الثراث عزة ومعزوزة  محمد وضاي
 الأسفار والرحلات رحلة إلى عتُ الصفراء د محمد حسن مرين

 

يخص الشعر ابؼوجو للأطفال يجب أن يكون منسجما م  قدرتهم على الفهم والتذوق فتكون ابؼعاني  وفيم
حسية يستطي  الطفل إدراكها و أن تكون أيضا ذات مغزى ىذا من ناحية ابؼضمون ، أما من ناحية 

قق ،فالشعر يح1الشكل فهو يتمثل في صورة أغنية أو بؿفوظة يعتمد الأداء على الأطفال أنفسهم 
               أن أبصل ىدية تقدم  "سليمان العيسى "التواصل في عالم الأطفال حيث يرى الشاعر السوري

ليست حلوى أو لعبة و إنما ىي الكلمة ابؼعبرة من خلال الأغاني و الأناىيد,                            للطفل
نصوص 6فمن ابعانب الشعري فقد حظي النص الأدبي ابعزائري بحظ أوفر في كتاب ابعيل الأول بقد 

 محمد"و"أحمد سحنون "ىعرية من أصل بشانية ألفها بؾموعة من الشعراء الذين اىتموا بأدب الطفل مثل 
عكس ابعيل الثاني الذي أقصى فيو ابعانب الشعري فنجد  ،"خضر بدور" و " الأخضر السائحي

         فقط ثلاثة نصوص من بتُ بشانية نصوص ىعرية.                                                         
ت الشهداء حتى يقربوا صورة ابؼثل العليا ىتمام فتحدث الشعراء عن بطولاكان للوطن نصيب وافر للا

 في ديوانو بشائر "محمد شايطة"في التضحية وعززوا حب الوطن ومن أمثلة ذلك يقول في ىذا الصدد 
        ابػلود:                                                                                                             

مــــــــــــــــــــــــــــــــــــن                                                 فـــــــــــــــــــــــــــــــداك العمـــــــــــــــــر يا وطـــــــــــني         مــــــــــــــــــدى الأيـــــام و الز 
 ــــندة نـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــورا          لتســـــــــــــــــــري في ربي المحـــــــــــــــــــــــــــــــزرعتــــــــــــــــــــــــــــــــــــك ور 

 

 

                                                           
 ابعزائر-عائشة رماش -و اثرىا في الفهم و التذوق  تعليمية النص الأدبي  -  1
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 خلاصة الفصل :

الكل يعلم أن ابغركة العلمية والثقافية التي ىهدتها ابعزائر في مرحلتي السبعينات و الثمانيات كانت 
اء من غناء ابؼشهد الثقافي ابعزائري أو من حيث الإصدارات ورغم ذلك فالنص الأدبي مرحلة بفيزة سو 

ابعزائري الذي عاصر تلك ابؼرحلة ما وجد مكانتو في الكتاب ابؼدرسي لا قديدا ولا حديثا ، فالكثتَ من 
ب ابؼدرسي و الأدباء ابعزائريتُ منهم الطاىر وطار بحثوا عن سبب تغييب النص الأدبي ابعزائري في الكتا

أبصعو السبب يعود بؼعدي الكتاب في كل مستويات مراحل التعليم وسنواتها بؾمعون على إقصاء النص 
الأدب ابعزائري لأنو يكلفهم البحث فيفضلون النصوص ابعاىزة في كتب جاىزة لكتاب و أدباء 

                            مشارقة أو لكتاب وىعراء جزائريتُ من مرحلة ما قبل الثورة وأثناءىا.        
فم  بداية الإصلاحات التًبوية التي أسس بؽا بن زاغو و بصاعتو في بداية السنة الدراسية 

والتي بظيت اصلاحات ابعيل الأول وبعدىا الاصطلاحات تلتها و أقرتها وزيرة التًبية   2001/2002
يدينا الكتب ابؼدرسية ابؼقررة من ،وضعنا بتُ أ2019إلى  2016أنذاك نورية بن غبريط إبتداء من 

وزارة التًبية الوطنية )كتاب اللغة العربة( وابؼتداولة بتُ أيدي الأساتذة والتلاميذ ،قمنا بدراستها و 
الإطلاع على بؿتواىا وحدة بوحدة بالنسبة للسنة ابػامسة وواق  حضور النص الأدبي ابعزائري الذي 

شكل إلا نسبة ضئيلة من النصوص ابؼختارة كما وضح فيما يكاد ينعدم أو يغيب,فهو قليل جدا لا ي
 فمن خلال التحليل بسكنا من بص  بصلة من ابؼلاحظات يدكن تلخيصها كالآتي:                         . سبق

النصوص ابؼختارة تتفاوت أحيانا في طول الفقرات )ابعيل الأول( بفا يعسر على التلميذ قراءتها و  -1 
( التي بسر بها البلاد )تقليص 19)كوفيد  حصة دراسية واحدة ،خاصة في الظروف الراىنة استيعابها في

د(                                                                                                   30ابغجم الساعي إلى 
أغلب النصوص تستهدف القيم الوطنية وابؼعرفية دون إعطاء الأبعاد الروحية وابػلقية.               -2
يغلب على النصوص الأسلوب الصحفي بالدرجة الأولى والدارجة والواجب ىو ابعم  بتُ -3

                 الأسلوب العلمي ابؼتأدب.                                             الأسلوب الأدبي و
الكثتَ من النصوص دون ىوية لا يعرف ابؼتعلم مؤلفها، و لم يعرفوا  واضعوا ابؼناىج بأصحاب النص -4

ولو بإيجاز في ابؽامش.                                                                                   
تعلم و لاتعمل على ترقية لغتو فنجدىا فارغة بعض النصوص غتَ وظيفية لا تستجيب بغاجات ابؼ-5
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من حيث ابؼوضوع ضعيفة اللغة و أخرى تتطرق بؼواضي  ليست من اىتمامات ابؼتعلم أو تفوق قدراه 
 العقلية.

 أغلب النصوص يغلب عليها الوعظ و الإرىاد. -6
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الثاني ىدفت  الدراسة إلى التعرف على تفاعل الدتعلم مع النص الجزائري في الكتاب الددرسي الجيل 
( تلميذا مرتفعي 88لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي حيث اشتملت عينة الدراسة على ثمانين )

 مقاطعات من ولاية تندوف . 6( أستاذا من 48التحصيل  الدراسي و أربعين )  ومنخفضي

تفاعل الدتعلم مع النص الأدبي الجزائري في الكتاب الددرسي السنة الخامسة  :إشكالية الدراسة 
 )نموذجا(

 تواجد وحضور  وتفاعل النص الأدبي الجزائري في الكتاب الددرسي . فرضية الدراسة :

 .2822أجريت الدراسة على مستوى مقاطعات ولاية تندوف في أفريل  : حدود الدراسة

 الإجراءات المنهجية للدراسة : 

 لوصف الظاىرة الددروسة.أستخدم في الدراسة الدنهج الوصفي و ىو الدنهج  الأنسب  منهج الدراسة :

 خطوات بناء الأداة )الاستبيان( 

البحث ولرموعة من الدراسات السابقة ذات الصلة   تم بناء أداة الدراسة بعد الاطلاع على أدبيات
حيث تم بناء على ذلك تحديد أبعاد الأداة و الفقرات الدرتبطة بكل بعد في شكلها الأولي ثم بعد ذلك 

 تم عرضها على الأستاذ الدشرف لإبداء رأيو حولذا قبل إخضاعها وعرضها على الأساتذة.

تم   ( فقرات للتلميذ8) ثمان رات للأستاذ و (  فق 9)تسع تتشكل أداة الدراسة في شكلها النهائي من 
 تحليل كل استبيان على حدة مع دمج الفقرات الدتقاربة في الدعتٌ .
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 تحليل الاستبيان الموجه لأساتذة السنة الخامسة ::1

  المدارس التي خصت بدراسة الاستبيان 

 رقم المقاطعة  عدد الاساتذة اسم المدرسة 

 0 08 بن طالب عبد الله -شعبان الرباني  - قادة بلحاج
 2 6 محمد السالم البهجة–جايز بلال -بليلة محمد -الرائد لردوب   - مالك بن نبي
 3 2 غراس رقية 

 4 08 مشاطي محمد –شبايكي محمد – حمادي دحماني
 5 6 -حساني عبد الكريم –خليفة  خربوشي –دريش إلياس – حسيبة بن بوعلي

 6 فضيلة سعدان-لالة فاطمة نسومر   –بشري بلقاسم 
 

6 

 :المؤهل العلمي :0-0

 الدعهد التكنولوجي للتًبية شهادة الداستً   شهادة الليسانس
30 8 0 
 

 

77% 

20% 
3% 

 المؤهل العلمي 

 شهادة الليسانس

 شهادة الماستر  

 المعهد التكنولوجي للتربية
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ماستً( -حاملين لشهادات عليا )ليسانس  طرينبين أن جل الأساتذة الدؤ من خلال الجدول يت: التعليق
، في ضوء الأىداف العامة لبرامج إعداد الأساتذة يتوقع أن يدتلك الدعلمون و الأساتذة العديد من 

الكفايات التدريسية و الأدائية على اعتبار أن مهنة التعليم تشكل نظاما يتكون من أربع عناصر رئيسية 
التنفيد ،التقويم (، فالدعلم الكفؤ الدعد إعدادا أكاديديا ومهنيا  اج ،متفاعلة معا وىي )التخطيط ، والدنه

عداده و تأىيلو وتدريبو ليعمل في لستلف مستويات لية التًبوية لذا اىتمت الدولة بإيدكنو أن ينجح العم
ىذا ما التعليم وىذا الأخير يؤثر ايجابيا على تنمية واستعمال اللغة لدى الدتعلم ولشارستها في الديدان و 

 . نلمسو خلال الدمارسة في الدناىج القديدة والدناىج الجديدة 

 حسب الجنس :2-1

 المجموع إناث ذكور  الجنس 
 48 30 9 العدد

 

 
تعد الفروق بين الجنسين في التعليم من أشكال التمييز القائم على الجنس في النظام التعليمي :التعليق 

في الجزائر كغيرىا من الدول لتؤثر بذلك على الرجال والنساء على حد سواء خلال دراستهم وبعدىا ، 
بتدائي ، وىذا ما إلا أن الدرأة تحقق لصاحا أعلى وتمثيلا أكثر تمييزا وبالخصوص في مرحلة التعليم الا

نلاحظو في الجدول ومن خلال الدراسة تبين أن جل الأساتذة من جنس أنثى وىذا يعود لاعتبارات 

11% 

39% 
50% 

 حسب الجنس 

 ذكور 

 إناث

 المجموع
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)الصبر ، وخصوصية المجتمع الجزائري وبما تملكو الدرأة من صفات ومؤىلات خصوصية الديول والرغبات
 ومربية. اأم الرحمة ، التواضع ، الشفقة( خاصة مع أطفال الطور الابتدائي كونها

 سنوات الخبرة :: 3-1

 سنوات 08أكثر من   سنوات 5  سنوات 5أقل من 
5 07 08 
 

 

، الأول منها ىو يدرك كل من يتابع الشأن التًبوي أنو بإمكان تصنيف خبرة الدعلم إلى نوعين التعليق :
والتًبوية الدتًاكمة تدريجيا بعد الدعلم من نتاج سائر الدواقف التعليمية الخبرة الدباشرة والتي قد يكتسبها 

برة الغير مباشرة و حصيلة سنين عملو في سلك التعليم بينما يصنف النوع الثاني من الخبرة على أنها الخ
طرق  لى فك شفرة الدعرفة لإظهار الخطوات الدطلوبة للتعلم و الإلدام بسمات الدتعلمين والتي تحتاج إ

يدكن ربط ماىية تكوين الخبرة والتي كما أشرنا لا تحتاج إلى  وعليو ،تفكيرىم و تفاعلهم مع الدروس
، وىذا ما نلاحظو من خلال الجدول يتبين أن غالبية إعمال العقل بالدرجة الكبيرة بعدد سنوات الخبرة 

سنوات فأكثر ، لأن آثار الدعلمين ذوي الخبرة الايجابية تصل إلى ما وراء الفصول الدراسية  5العينة من 
في التخطيط الفائدة للمؤسسة التعليمية بأسرىا فيظهر الدعلم الأكثر خبرة مهارات أفضل  حتى تعم

 للتعلم وكذلك إيصال الدادة العلمية وتعزيز ربطها بالواقع لشا ينتج عنو تفاعل ايجابي داخل الصف وفي

 سنوات 5أقل من 
12% 

 سنوات 5 
43% 

 10أكثر من  
 سنوات

45% 

 الخبرة المهنية 

 سنوات 5أقل من 

 سنوات 5 

 سنوات 10أكثر من  
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تي تعتبر )أستاذ مكون( والالجمع بين أصناف لستلفة من الأساتذة خاصة صنف ىذه الدراسة حاولنا 
ول والثاني ( لشا ذة مارسوا التعليم في الجيلين )الأأي أن أغلب الأساتالرتبة العليا في الطور الابتدائي 

 مكنهم من مساعدتنا وإبداء أراء لستلفة ومتباينة حول تدريس الجيلين . 

 : هل المحتوى العام لكتاب اللغة العربية مناسب :1- 2الفقرة 

 

 

 التعليق :

باعتبار الكتب الددرسية من الوسائل الذامة في العملية التعليمية فهو الوعاء الحامل للمادة العلمية وىو 
الدرجع الذي يستقي منو الدتعلم معارفو أكثر من غيره من الدصادر فهو يتضمن جميع الوحدات التعليمية 

ن الكفاءة القاعدية إلى الكفاءة الدقتًحة في الدنهاج لبناء الكفاءات المحددة في لستلف الدستويات م
الدعرفية ، فمن خلال الدراسة الديدانية وآراء الختامية حتى ينسجم مع قدرات الدتعلمين وبناء كفاءاتهم 

الأساتذة الذين شملتهم الدراسة ، أن المحتوى العام لكتاب اللغة العربية للسنة الخامسة للجيل الثاني 
مرجعين الأمر أن بعض النصوص والديادين تفوق مستوى  وىي نسبة متوسطة  %50مناسب بنسبة 

35% 

27% 

38% 

 المحتوى العام لكتاب اللغة العربية مناسب 

 نعم 

 لا

 إجابة أخرى

 إجابة أخرى لا نعم 
04  00    05 
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                                                                                                                     المحتوى . الدتعلم للسنة الخامسة ابتدائي معقبين على أن كتاب الجيل الأول أفضل بكثير من حيث
 : هل المقاطع والمحاور متنوعة :2-2الفقرة 

 إجابات أخرى  لا نعم 
39 8 0  

 

 

إن عملية إعداد و إخراج الكتاب الددرسي تتطلب جهودا مضنية ودراسات مستفيضة يعده التعليق :
أىل الاختصاص كل في لرال اختصاصو ويخضع للمراجعة الدائمة و التطوير الدستمر ليواكب التطور 

طع و السريع و الانفجار الدعرفي الناتج عن التقدم العلمي وثورة الدعلومات، وعليو يجب التنوع في الدقا
المحاور التعلمية لزيادة دافعية الدتعلم ، فمن خلال الدراسة يتبين أن كل الأساتذة أجمعوا أن الدقاطع 

شملت ثمان مقاطع والذي أشرنا لو بالتفصيل في الفصل  والمحاور الدوجودة في الكتاب الددرسي متنوعة
 . كتشافات ، قصص وحكايات ......()الحياة الاجتماعية ، الذوية الوطنية ، عالم العلوم والا  الثاني 

 ، في نظرك قليلة  أم كافية هل يوجد نصوص جزائرية في الكتاب المدرسي   :) 4و  3( -2 الفقرة

 إجابة أخرة قليلة  كافية  لا   نعم 
37 8 5 35 2 

 

97% 

0% 3% 

 هل المقاطع والمحاور متنوعة 

 نعم 

 لا

 إجابات أخرى 
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بما أنو موضوع بحثنا )حضور وتفاعل النص الأدبي الجزائري في الكتاب الددرسي ( ومثل ما تم  التعليق :

شرحو بالتفصيل في الفصل الثاني وىو غياب النص الأدبي الجزائري في الكتاب الددرسي وىذا ما أكدتو 
تاب الددرسي يحتوي الزيارة الديدانية على نخبة من الاساتذة في الولاية فمن خلال الجدول يتبين أن الك

شمل جميع الدقاطع والمحاور ت بالعدد الكافي ولا تعلى عدد معين من نصوص الأدب الجزائري لكن ليس
وىذا ما تم التطرق  (.....العودة إلى الوطنالتعلمية فأغلبها لصدىا في لزور الذوية الوطنية )أرض غالية ، 

الاقتباس الدتنوع من نصوص أخرى  أو المجلات لو بشكل مفصل كما أشرنا سابقا وربما ىذا راجع إلى 
و حتى الرجوع  إلى الأنتًنيت في بعض الأحيان وعدم الاىتمام بكتابات الأدباء والكتاب والجرائد 

 الجزائريين.

 : هل النصوص الجزائرية المقررة مناسبة للسن العمري للمتعلم 5 -2 الفقرة

 لا نعم 
28 28 

 

47% 

0% 6% 

44% 

3% 

 النصوص الجزائرية في الكتاب المدرسي 

 إجابة أخرة قليلة  كافية  لا   نعم 

   ا ة        ي ة   ا ية      ن   

37 0 5 35 2 
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 م الابتدائي ، لايالنصوص التعلمية في الدراحل التعليمية ونخص بالذكر مرحلة التعلإن اختيار التعليق :

أن كلمة نص )يكون بشكل عشوائي ، فقد اختلف تعريف النص حسب الدارسين فالبعض يعرفو 
تستخدم في علم اللغويات لتشير إلى أي فقرة مكتوبة أو منطوقة مهما كان طولذا شريطة ان تكون 

، فاختيار النصوص يكون وفق مبادئ معينة وذلك من أجل تحقيق الأىداف الدنشودة 1(وحدة متكاملة 
منها مراعاة الجوانب التًبوية في بناء الشخصية الوطنية ، وذلك بنقل صور واقعية للمحيط بالنسبة 

للمتعلم و الاعتماد على الطابع السياقي في انتقاء  النصوص ، العمل على شحن النصوص التعليمية 
وذلك من أجل طرح الدتعلم تساؤلات والبحث عن معانيها ووضعها في لكلمات الجديدة و الغامضة با

 فيها ىو من السنة الدراسية التي جمل من إنشائو  فتنمي قدرتو اللغوية والدعرفية ، وبذلك يخرج التلميذ
 برصيد لغوي قوي وكافي.

وإذا تحدثنا عن النصوص الجزائرية الدقررة في الكتاب الددرسي ومن خلال الزيارة وتحليل استبيانات 
النصوص الجزائرية الدقررة مناسبة للسن الأساتذة يتبين ان آراء الأساتذة متساوية فبعضهم أكد أن 

نصوص الجيل الأول  ) الأستاذة )م ،ج( أستاذ مكون في التعليم الابتدائي العمري للمتعلم مثل رأي
 (سهلة ومترابطة وتخدم الوحدات أما الجيل الثاني إلى حد ما بين المتوسط والصعب 

ن نصوص الجيل الثاني بعضها أ)(نأخذ رأي الأستاذة )ن،ق لو إجابات لستلفة  كانت والبعض الآخر  
 .(يحاكي المجتمع الجزائري مع مفردات بسيطة يسهل شرحها و توظيفها 

                                                           
1
 . 22،مصر القاهرة ، ص  1أحمد عفيفي ، نحو النص اتجاه جديد في الدرس اللغوي ، مكتبة زهراء الشرق ، ط -  

50% 50% 

 النصوص الجزائرية مناسبة للسن العمري 

 نعم 

 لا
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 : ما رأيك في المفردات المستعملة في النصوص 26 -الفقرة 

 صعبة سهلة  مناسبة
23 2 15 

 

 
من الدعارف و الدعلومات التي  الدنظومة التًبوية ىدفها الاساسي ىو إكساب الدتعلم لرموعةإن التعليق :

و دروس تجعلو يكتسب ثروة لغوية ورصيد لغوي العقلية والفكرية بما تقدمو من نشاطات  مي قدراتوتن
وى  فهو درجة الاكتساب التي يحققها فرد أو مست )يستطيع توظيفو متى استدعت الحاجة إلى ذلك 

(معين النجاح الذي يحرزه أو يصل إليو في مادة دراسية أو لرال تعلمي أو لرال تدريبي 

وبما ان مرحلة التعليم الابتدائي ىي الركيزة الأساسية في العملية على غرار الدراحل الأخرى فهي تعمل 
شخصية الدتعلم وجعلو عضوا فاعلا ومهما في لرتمعو ، فما يسهل عليو ذلك في ىذه الدرحلة على بناء 

ىو الدفردات الدستعملة في النصوص خاصة نصوص اللغة العربية و طريقة استيعابها وتوظيفها فمن 
ات ن الدفردالديدانية أجمعوا على أخلال الجدول يتبين أن عددا كبيرا من الأساتذة خلال الزيارة 

 الدستعملة في النصوص الجزائرية مناسبة للتلميذ و يستطيع توظيفها في وضعيات لستلفة حتى في حياتو 

57% 

5% 

38% 

 المفردات المستعملة في النصوص 

 مناسبة

 سهلة 

 صعبة
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اليومية بكل سهولة غير أن البعض يرى أن الدفردات الدستعملة في النصوص صعبة و حسب رأينا أن 
وربما يرجع السبب إلى الظروف الاجتماعية يدرسون في الدناطق الشعبية أو النائية ىؤلاء الأساتذة 

لالة فاطمة نسومر للمتعلمين وعدم توفير الجو الدلائم للتعلم )مدرسة مالك بن نبي ، غراس رقية ، 
 )حاسي خبي منطقة نائية(.

 : هل يفهم المتعلم النصوص الجزائرية من القراءة الأولى 7 -2الفقرة 

 لا نعم 
61 42 

 

 
تهتم البحوث التي تجرى اليوم في ميدان علوم التًبية بعدة مواضيع منها نتائج العملية التًبوية و التعليق :

التعليمية و خاصة ما يقوم بو الدتعلم أثناء ىذه العملية التعليمية وحصر الظروف التي تجرى فيها العملية 
العناصر التي من شأنها تساىم في إنجاحها ومن بينها إشكالية الفهم لدا لذا من أهمية و أثر كبير في 

ا يعتبر العملية التعليمية ، فالفهم في علم اللغة النفسي نشاطا يقوم بو الدتعلم لإعطاء معتٌ الاشياء بينم
علم التًبية موضوع الفهم أداة نستطيع من خلالذا معرفة الدستوى الذي وصل إليو الدتعلم في ميدان من 

إن الدعتٌ لا يأتي من النص إلى   )،   frank smith "فيرى فرانك سميث"ميادين الدعرفة ، 
، فعملية الفهم تحدث نتيجة قيام الفرد  1(الدستمع أو القارئ بل القارئ ىو الذي يأتي بالدعتٌ للنص 

                                                           
1 -moirand(s)situation d ecrit.paris cle international 1994.  

40% 

60% 

فهم المتعلم للنصوص الجزائرٌة من القراءة 
 الاولى 

 نعم 

 لا
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بعدة عمليات ذىنية تسمح لو بإعطاء معتٌ للنص ، وعليو من خلال الدراسة وتحليلنا لذا تبين من 
وىذا يعود   خلال آراء الأساتذة أن الدتعلم لا يفهم النصوص و بالأخص الجزائرية من القراءة الأولى

الاجتماعية تفرض نفسها ،نقص الدطالعة ولرالات الدطالعة حسب  رأي جل الأساتذة أن ثقافة البيئة 
التي تفتح الأفق للمتعلم ،نقص الدستوى الدعرفي لبعض العائلات وتأثيرىا على الدستوى الدراسي لأبنائهم 

خاصة وأن منهاج الجيل الثاني يحتاج جهود مكثفة من الطرفين )البيت والددرسة(، اللغة العربية حبيسة 
في الشارع ، غياب دور الكتاتيب التي تسهم في تحفيظ القرآن ويكون لذا الدور الكبير في القسم تندثر 

إثراء اللغة. بالإضافة إلى  أن نصوص اللغة العربية للجيل الأول كانت أفضل من نصوص اللغة العربية 
الثاني  ب( فرق كبير بين النصوص : الجيلعلى سبيل الدثال رأي الأستاذة )س،للجيل الثاني ونأخذ 

 صعبة وغير مفهومة و طويلة ونصوص الجيل الأول قصيرة ومفردات بسيطة في متناول الجميع .

: كيف ترى تفاعل المتعلم مع هذه النصوص من حيث : البناء اللغوي و الصور  9+8 -2الفقرة 
 المصاحبة للنص :

 أحيانا  لا  نعم 
97 21 19 

 

 
يعتبر التفاعل ىو النشاط الدشتًك بين الأستاذ والدتعلم في جميع الدواد الددرجة ومن بينها نصوص التعليق :

اللغة العربية وما تتضمنو من ميادين مثل شرح الدفردات وتوظيفها ، وقدرة الدتعلم على استخراج الأفكار 

41% 

24% 

35% 

البناء اللغوي ) تفاعل المتعلم مع النصوص 
 ( والصور المصاحبة للنص 

 نعم 

 لا 

 أحيانا 
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القيم التي يتضمنها النص  الأساسية و الإجابة عن أسئلة حول الدعتٌ العام للنص وقدرتو على استخراج
 دلالة على فهمو لذذا الأخير.

فمن خلال الجدول يتبين أن جل  الدتعلمين يتفاعلون مع نصوص اللغة العربية من حيث البنية اللغوية ،  
كما ، أن للصورة دور كبير في العملية التعليمية فالكتب الدوجو للمتعلمين تستعين بالصورة في بعدىا 

والتطبيقي( إذ أصبحت الكتب خليطا من الألوان والأشكال والصور فيضع بين  الوظيفي )العملي
 الدتعلمين عالدهم وواقعهم بشكل أكثر جمالية و جاذبية مما تزيد دافعيتهم و حبهم للتعلم و الاستطلاع .

 تحليل استبيان تلاميذ السنة الخامسة  -4

 : هل يعجبك الكتاب من حيث الشكل والصورة المرافقة للنص  3+1الفقرة  :

 

 
يبدو أن معظم متعلمي السنة الخامسة ابتدائي يعجبهم شكل الكتاب ) من حيث الشكل التعليق :

الخارجي ( وىذا ما يعكس ارتياحهم في استعمالو خاصة وانو الكتاب الذي يلازمهم في كل انشطة 
اللغة العربية كلغة أساسية لجميع التعلمات ناىيك عن اىتمام الطفل في ىذه الدرحلة العمرية بالأشياء 

الدلموسة والمحسوسة التي تجلب انظاره وتثير اىتمامو غير اننا نلمس تغييرا كبيرا في شكل الكتاب ما بين 

 نعم 
65% 

 لا 
14% 

 أحيانا 
21% 

 أحيانا  لا  نعم 

 الكتاب المدرسً من حٌث الشكل والصورة والمرافقة

 أحيانا  لا  نعم 
661 42 21 
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الجيلين الأول  و الثاني وىناك اختلاف شاسع ما بينهما غير اننا لم نستطع الدقارنة بينهما لتوفر الجيل 
 اضون على الصورة الدرافقة للنصوص .الثاني فقط لدى الدتعلمين كما نلاحظ ان تلاميذ السنة الخامسة ر 

 : هل تفهم ما تقرأ + هل تتفاعل مع النص الأدبي ؟ 7+2الفقرة 

 

 
النصوص الأدبية الجزائرية تحظى بالقبول من طرف متعلمي السنة الخامسة وىذا ما يعكسو التعليق :

من خلال تبسيط النصوص وربطها بواقع الدتعلم  نلبسونسبة فهم النصوص والتفاعل معها وىذا ما 
 ولزيطو وىي انعكاس لخلفيتو الثقافية وأيضا مرآة تعكس عاداتو وتقاليده في المجتمع .

 : هل تقوم بمطالعة النصوص مع العائلة في البيت ؟ 4الفقرة 

 أحيانا لا نعم 
24 66 42 

نلاحظ أن معظم العائلات الجزائرية أصبحت مثقفة ومدركة لأهمية التعليم والدطالعة بالنسبة التعليق :
للطفل وىذا ما يجعل ىذه الأسر تحرص على تعليم الأبناء وتشجيعهم على الدطالعة والاحتكاك 

71% 

1% 

28% 

 هل تفهم ماتقرأ وتتفاعل مع النص الادبً 

 نعم 

 لا

 أحيانا 

 أحيانا  لا نعم 
669 6 21 
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القراءة  بالكتاب ناىيك عن الدسابقات والجوائز التي تخصصها الدولة الجزائرية للكتاب وللقراءة ) تحدي
 (  ، أقلام بلادي العربي

 إذا ما قورنت بالسنوات الداضية ىناك دعم كبير للدولة من أجل التشجيع على القراءة والدطالعة 

 الجيل الأول خصص حصص للمطالعة أما الجيل الثاني أغفل ىذا الجانب .

 : هل لهذه النصوص أثر على الإنتاج الشفوي أو الكتابي ؟  5الفقرة 

 كلاهما معا انتاج كتابي فويانتاج ش
61 62 22 

 

 
يجمع أغلب تلامذة الصف الخامس ابتدائي على فاعلية ىذه النصوص وأثرىا على الإنتاج التعليق :

الشفوي وكذا الكتابي لديهم وىذا تحصيل حاصل إذا ما أخذ في الحسبان مدى فهم التلاميذ للنصوص 
وىو الذدف الدنشود من ىذه العملية التعليمية أن نصل  مما يجعلهم يتفاعلون معها شفهيا ثم كتابيا

بالدتعلم إلى إنتاج نص كتابي يتلاءم مع مستواه العمري والدعرفي يتوافق مع ملمح التخرج من مرحلة 
 التعليم الابتدائي وىي :

 

 

12% 

19% 

69% 

 أثر النصوص على الانتاج الكتابً والشفوي 

 انتاج شفوي

 انتاج كتابي

 كلاهما معا
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 :  ملمح التخرج من مرحلة التعليم الابتدائي 

الدتعلم قادرا على استعمال اللغة العربية كأداة لاكتساب الدعارف في نهاية مرحلة التعليم الابتدائي يكون )
وتبليغها مشافهة وكتابة بشكل سليم في وضعيات دالة من الحياة الاجتماعية واستعمالذا عبر الوسائل 

 .( 1التكنولوجية

 ؟ : أي من النصوص تجد المتعة في الدراسة علمية أدبية تاريخية قصص و حكايات 8و 6الفقرة 

 قصص و حكايات  نصوص تاريخية نصوص أدبية نصوص علمية
21 22 42  641 

 

 

طبيعة الطفل في مرحلة التعليم الابتدائي تقوده إلى تفضيل الطابع القصصي وذلك راجع إلى :التعليق 
الخيال الخصب لدى الدتعلمين وميلهم إلى الإثارة واكتشاف المجهول ىذا لا يدنع حبهم الكبير 

للاستطلاع والاكتشاف وىم في طور تنمية تذوقهم لجمالية النصوص خاصة بما يفرضو العصر عن 
 .ل ووسائط تكنولوجيا حديثة وسائ

 

                                                           
 .4161وزارة التًبية الوطنية الطبعة  ، جميع الدستويات ،بتدائيمنهاج مرحلة التعليم الاينظر  - 1

22% 

14% 

11% 

53% 

نوعٌة النصوص وأثرها على الرصٌد اللغوي 
 (أدبٌة ،علمٌة ،تارٌخٌة ،قصص وحكاٌات) للطفل 

 نصوص علمية

 نصوص أدبية

 نصوص تاريخية

 قصص و حكايات 
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 خلاصة الاستبيان :

من خلال تحليل الاستبيان الذي شمل فئة معينة من الأساتذة والتلاميذ لولاية تندوف نستخلص أن 
أساتذة التعليم الابتدائي أساتذة مؤىلين بشهادات عليا وخبرة مهنية كافية لإنجاح العملية التعلمية 

الأساتذة حول المحتوى العام لكتاب اللغة العربية ىناك ارتياح على أن بشكل جيد ، وفيما يخص نظرة 
ىذا المحتوى مناسب ومقبول فنجد تنوع الدقاطع و المحاور التعلمية لدست لرالات عدة ، و حتى للتلميذ  
كانت لو وجهة نظر ، فأبدى ارتياحا و قبولا لشكل  الكتاب والصور الدصاحبة للنصوص حيث أنها 

كرة موضوع حتى قبل قراءتو، أما من حيث النصوص الجزائرية الدقررة في الدنهاج الدراسي تقرب لذم ف
للسنة الخامسة ابتدائي فقد أجمع الأساتذة على أنها قليلة وغير كافية رغم قدرة التلاميذ على فهمها و 

ع الأساتذة و التفاعل معها لدا تحملو من قيم عادات جزائرية ىي أقرب إلى واقعو و عقلو ، ولذذا شج
الدهتمين بالأدب الجزائري على ضرورة توظيف النصوص الجزائرية في الدقررات الددرسية وتشمل جميع 

 الدستويات وجميع الأطوار لأنها تعزز من قيم المجتمع و أصالتو .

 

 

 

 



 
  حقملا       

 



 84 

(الجيل الأول)بعض النصوص الجزائرية   
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 (الجيل الثاني)بعض النصوص الجزائرية 
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  نماذج استبيان بعض أساتذة السنة الخامسة
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لقد أفضت بنا جولتنا القرائية ومن خلال رحلة البحث في صفحات الدناىج والكتب الددرسية التي 
عنت الجيل الأول والجيل الثاني، فالدنهاج التًبوية الحديثة تسعى لتحقيق التكامل بين الفرد والمجتمع بل 

 أصبحت نتيجة للتفاعل بين الدعلم والدتعلم والبيئة الاجتماعية والثقافية.

ومن ثم فإن تناولنا لدوضوع التعليم الابتدائي في الجزائر توجب علينا تعريف القارئ ولو بالإيجاز بالدناىج 
التعليمية الدعدة للمتعلم ولستلف مكوناتها وأسسها ، وما تحتويو من نصوص أدبية ولعل ما اىتممنا بو في 

توى السنة الخامسة بالتحديد لأنو ىذا البحث حضور النص الأدبي الجزائري في الكتاب الددرسي لدس
يعتبر لزطة ختامية لدرحلة التعليم الابتدائي، والتي تعكس ما تطمح لو  الدولة من أىداف تربوية وطنية 

وقومية ، ومن ىنا كان تناولنا لذذا الدوضوع من الأهمية بما كان ، حيث سلطنا  الضوء على حضور 
ومدى تفاعل الدتعلمين مع لزتوياتو ،الامر الذي افضى بنا النص الأدبي الجزائري في الكتاب الددرسي 

 الى الوقوف على بعض النتائج والحقائق نذكر منها :

التواصل والتفاعل مع النصوص الأدبية في الددرسة  يتيح للمتعلم التواصل مع غيره في المجتمع، ويدكنو 
وكذا امتلاك  اليات التواصل من اكتساب الثروة اللغوية السليمة )عن طريق الدشافهة والنطق( 

 الكتابي)عن طريق الإنتاج الكتابي (     .

( 70ول )وقفنا على قلة النصوص الجزائرية في متن الكتابين الددرسيين للجيل الأول والثاني )الجيل الأ -
مقاطع شعرية ( ستة 70) يةالشعر  ( أما 82من أصل ثمانية وعشرين نصا )  سبع نصوص جزائرية نثرية

( 80) أربعة وعشرين نصا صلأ(نصوص نثرية من 70)أربع ما الجيل الثاني أ( ثمانية 72صل )أمن 
 .فقط  مقاطع شعرية  ثمانصل أنصوص شعرية من ( 70)ثلاث و 

أرض غالية ،عاصمة بلادي ) مثل من التًاث العربي الأصيل  ةن النصوص القرائية في الكتابين مأخوذإـ 
 .وية الوطنية (.الدوجودة في لزور الذالجزائر

وص مأخوذة ـ إهمال ذكر اسم الكاتب في جل النصوص الدقررة وعدم التعريف بالكاتب لأن معظم النص
 .نتًنيت من المجلات والصحف والأ

وسن الدتعلمين لشا يساعدىم على  ىلسنة الخامسة ابتدائي تلائم مستو ـ النصوص الدوجودة في كتاب ا
 .الفهم والاستيعاب 
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. الدواضيع والمحتويات توافق الأىداف الإجرائية للأستاذ، وتتوافق مع الأىداف والبرامج الدسطرة للمنهاجـ 
، تالنصوص الدختارة غالبا ما تلائم ميول ورغبات الدتعلمين في ىذه الدرحلة العمرية )القصص والحكاياـ 

 (الرحلات الاستكشافية ، الاختًاعات ..

ذىان أا يقرهاا من زائرية تلامس البيئة الجزائرية وتأخذ من التًاث مادة لذا لشمعظم النصوص الأدبية الجـ 
 الدتعلمين ويزيد من تفاعلهم هاا.

دباء شراك  الأإلدتعلمين لشا يشجعنا على توسيع و بين ا تفاعلاالنصوص الأدبية الجزائرية تحقق -
 .طوارىابمختلف أ  الكتب الددرسية الجزائرية متنفيالجزائريين وتواجدىم 

أولى الجيل الثاني أهمية بالغة للتعبير الشفوي من حيث توقيت الحصص لدا لو من أثر على الإنتاج -
 الكتابي لدى الدتعلمين في التعليم الابتدائي 

 البشيرمحمد ديب، مولود فرعون، مولود معمري، دباء جزائريين مثل )أغياب نصوص لكتاب و   -
 تمع الجزائري .قرهام من ثقافة وواقع المج ( رغم الابراهيمي. مالك بن نبي

ن التفاعل مع النصوص الأدبية الجزائرية مقبول الى أنب التطبيقي استطعنا الوقوف على ومن خلال الجا
ارتياحهم  ابدو أالأساتذة والتلاميذ معا ، الذين حد كبير وىذا من خلال نتائج الاستبيان الدوزعة على 

 خاصة تلك التي لامست ثقافة وبيئة الدتعلمين الاجتماعية القريبة .وفهمهم للنصوص الجزائرية ،  

ل بحثنا  الدتواضع نختصرىا في النقاط توصلنا اليها  من خلا ن نخرج ببعض التوصيات  التيأونستطيع 
 التالية : 

ىذا و  الدتعلمينيتوجب على الدنظومة الجزائرية أن تشجع القراءة الددرسية وتجعلها فرض عين على كل  -
 من شأنو أن يدعم التلميذ ويحسنو لغويا.

يجابيا في إتحمل قيما وأفكارا تؤثر  أصليةيجب إشراك الأستاذ في التأليف واختيار نصوص جزائرية  -
 شخصية التلميذ وتساىم في بناءىا علميا ومعرفيا وأخلاقيا .

ء إلى أصوات الغرب س المجال التًبوي وإبعاده عن كل الإيديولوجيات وعدم الإصغايعدم تس  -
 الخارجية لأن الدغلوب مولع دائما بتقليد الغالب .
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ثناء البحث لرموعة من الدعوقات والعراقيل التي لابد منها خاصة في الديدان التطبيقي من أوقد واجهتنا 
 حيث: 

نهما أحد أ كاملين بالدراسة ولا يخفى على شساعة الدوضوع وتشعبو كونو يتناول التفاعل مع جيلين -
واحدة منهما غير متاحة )الجيل الأول  ة متغيرة باستمرار ترتبط بالدعلم والدتعلم ويتعلقان بوضعيات تعلمي

 (  وتتداخل فيو الكثير من العوامل البيئية والجغرافية والثقافية وخصوصية كل مدرسة وكل حي 

ستهداف الأساتذة النا،  وعوضنا ىذا النقص من خلال دراسة الجيل الأول الذي  لم يعد متاحا  -
خبرتهم ، لنكون  راءىم وأالدكونين الذين درسوا الجيلين الأول والثاني بالاستبيان والاعتماد على 

                                                                                                 .موضوعيين في بحثنا ىذا  
فحبذا لو في عينات البحث  يعو لتنالديدانية تحتاج الى وقت أطول لمشكل ضيق الوقت فالدراسة  -

وأيضا لتوسيع دائرة الاستبيان خارج تمكنا من أخذ مقاطع فيديو ليظهر تفاعل الدتعلم بصورة مباشرة ،
 .في الطرح  ولاية تندوف الى غيرىا من الولايات في الشمال والجنوب حتى نلامس الدوضوعية

 ،.حاطة بكل الدقاطعات في الولاية ستبيانات على لستلف الأساتذة والإناىيك عن صعوبة توزيع الا -

ننا تمكنا من تجاوزىا بفضل الدولى عز وجل، وتحلينا بالصبر والعزيدة أ لاإلكن رغم كل ىذه العراقيل 
 والإرادة والحمد لله  

ن ىذه النوعية من البحوث غالبا ما تتوصل الى أرجو التوفيق والسداد وكلنا يقين ومن الله ن 
 .فعال  لأن وىو الذي خلق متغير الأحوال وانتائج نسبية ،  كونها ترتبط بالإنسا
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 الممخص :

تستيدف ىذه الدراسة تفاعل المتعمم مع النص الأدبي الجزائري في الكتاب المدرسي لمغة 
من  -كعينة لمبحث -لتلاميذ السنة الخامسة ابتدائي )الجيل الأول والجيل الثاني ( ،العربية

خلال استقصاء نسبة حضور نصوص الأدب الجزائري مقارنة مع غيرىا من نصوص الأدب 
ى بالقدر ومن خلال نتائج ىذا البحث توصمنا إلى أن النص الأدبي الجزائري لم يحظ ،العربي 

الكافي في برنامج التعميم الابتدائي رغم ما تحققو ىذه النصوص في تفاعل كبير في أوساط 
المتعممين لما ليا من علاقة وثيقة بالوسط الاجتماعي والثقافي ، وانعكاساتيا الايجابية عمى 

 مم في الطور الابتدائي .شخصية المتع
 

Résumé: 

Cette étude s’est intéressée à la question de  l'interaction de l'apprenant algérien avec 

le texte littéraire algérien dans le manuel scolaire de la langue arabe, et ce pour les 

élèves de la cinquième année primaire (première et deuxième génération). Nous 

avons choisi comme échantillon pour cette recherche, des élèves issus des différentes 

écoles primaires implantées dans la ville de Tindouf. Pour mener notre recherche 

nous avons effectué une enquête de terrain pour comprendre le degré d’interaction 

des élèves avec le texte littéraire algérien présent dans le manuel scolaire de la langue 

arabe. A travers les résultats de cette recherche, nous avons conclu que le texte 

littéraire algérien n'est pas suffisamment exploité dans le programme d'enseignement 

primaire en Algérie. Toutefois le peu de texte présents dans le programme scolaire 

suscite un intérêt considérable de la part des apprenants algériens, puisque les 

enseignants témoignent tous de la motivation constatée chez les élèves lors de 

l’enseignement des textes littéraires algérien. Cet intérêt favorise l’apprentissage de la 

langue chez les élèves, puisque les textes littéraires algériens évoquent la  relation 

étroite avec le milieu social et culturel algérien, et ont de ce fait des répercussions 

positives sur la personnalité de l'apprenant au primaire. 
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	إن التواصل غير اللفظي وكافة الرسائل والمعاني ا لتي يتم نقلها أو تبادلها دون استخدام الألفاظ ،فالتواصل (بين المرسل والمرسل إليه لا يوظف فقط نسقا لغويا منطوقا بل هناك من يستعمل نظاما من الإشارات والحركات والإيماءات التي تندرج فيما نسميه بالتواصل غير الل...
	كما أضاف "مصطفى حجازي " تعريفا أكثر دقة ووضوح بقوله ( هو الذي يضم أشكالا متعددة منها اللغة الحركية أي التعبير بحركتنا واتجاهاتنا الجسدية ).
	لقد قسم باحثوا التواصل العملية الاتصالية إلى أقسام صغيرة أو عناصر أو متغيرات (مرسل ، رسالة ، مستقبل ، استجابة ) وتأثير ذلك لتسهيل تحليل عملية الاتصال ثم وضعوا هذه العناصر في نماذج اتصال متنوعة والنماذج تقوم بدور تنظيمي من خلال ترتيب وربط العناصر مع بع...
	ويعد نموذج "أرسطو" أقدم نموذج للاتصال ،إن الاتصال عنده نشاط شفوي يحاول فيه المتحدث أن يقنع غيره ويحقق هدفه مع مستمع عن طريق صياغة قوية ماهرة للحجج التي يعرضها ويتكون نموذج الاتصال عنده من: المتحدث ، القضية ، الكلام ، المستمع .
	ويمكن عرض نماذج التواصل بنموذجين رئيسيين:
	1.4ـ النموذج اللفظي:   ويوضح لنا عناصر العملية التواصلية من خلال الكلمات.
	2.4ـ النموذج التصويري: ويوضح برسم عناصر ومكونات النموذج ومن أقدم النماذج اللفظية وأشهرها:
	أ – "نموذج " لاسويلLasswel ":
	قدم "هارولد لاسويلHarold Lasswell "نموذجا عاما للتواصل تجاوز حدود اختصاصه ألا وهو العلوم السياسية فقال أن العملية الاتصالية يمكن توضيحها بالعبارات اليسيرة التالية:
	من يقول ـ بماذا ـ بمن ـ بأي وسيلة ـ بأي أثر؟ .
	وقد ركز على الرسالة اللفظية واهتم بعناصر التواصل المتمثلة في المرسل إليه، الرسالة الاتصالية واعتبر أن الاتصال يسير في اتجاه واحد يؤثر فيها الفرد عن طريق الرسالة التي يبثها.
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